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STATI

Mezigeneracni pfenos kulturniho kapitalu: socidlni
determinanty velikosti domaci knihovny*

PETRA RAUDENSKA®**
Sociologicky ustav AV CR, v. v. i., Praha

The Intergenerational Transmission of Cultural Capital:
The Social Determinants of the Size of a Home Library

Abstract: This study focused on the social determinants of the objectified state
of cultural capital in adulthood. It examined whether intergenerational trans-
mission is still the dominant determinant of the size of a person’s home library
in post-communist Czech society. We applied structural equation modelling
to data (N = 1958) from the Czech Household Panel Survey (CHPS) and found
that while the size of a person’s home library was significantly affected by the
size of the parents’ library, the parents” educational attainment had only an
indirect effect that was manifested through the respondent’s education and
reading preferences. Despite the dominant intergenerational transmission
mechanism, the results also showed that individual characteristics such as
education, age, and reading preferences had a significant effect on the objec-
tified state of cultural capital in adulthood, even after controlling for family
background. Regarding partner effect, women'’s characteristics had stronger
effects on home library size than men’s characteristics. The results therefore
suggest that the objectified state of cultural capital in adulthood is shaped by
the combined mechanisms of socialisation and active individual cultivation.
Keywords: cultural capital, home library size, intergenerational transmission,
reading preferences, partner effect, gender
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Uvod

Porozumét tomu, jakym zptisobem je formovan kulturni kapitél jedince ¢i rodiny,
je kli¢ové z mnoha hledisek. Kulturni kapital pfinasi jedinci vyhody ve vzdéla-
vacim procesu, na trhu prace, v tfidni mobilité, socidlnich interakcich, p¥i vybéru
partnera a v dal$ich oblastech Zivota (de Graaf et al., 2000; DiMaggio, 1982; Di-
Maggio a Mohr, 1985; Evans et al., 2015; Jeeger a Breen, 2016; Yaish a Katz-Gerro,
2012). Bourdieu (1984) rozlisuje mezi tfemi formami kulturniho kapitélu. Inkorpo-
rovand forma zahrnuje soubor schopnosti, dispozic, preferenci, postojti a chovéni,
které si jedinec osvojuje v priibéhu socializace, nejcastéji pak vlivem rodinného
prostiedi. Objektivni forma mé podobu kulturnich statkd, jako jsou umélecké ar-
tefakty, malby, sochy, knihy, ndbytek, ndstroje aj. Posledni, institucionalizovand for-
ma pak sestdvd z akademickych titul®, hodnosti, kvalifikaci a ocenéni, kterymi se
jedinci dostéva instituciondlniho uznani.

Predevsim formovani objektivni formy kulturniho kapitdlu v pribéhu Zivo-
ta jedince je systematicky zanedbdvanym tématem v socidlnich védach. Deficity
1ze spatfit v nékolika oblastech zkoumani. Za prvé, mira, do jaké rodinny ptivod
¢i kulturni kapital rodi¢t predikuji moZnost jedince disponovat objektivnim kul-
turnim kapitélem, je stale spiSe pfedpoklddédna, nez empiricky zkoumana. Navic
studie, které mapujf korelaci konzumace objektivniho kulturniho kapitdlu mezi
rodici a jejich détmi, se zaméfuji pfedevsim na tzv. ,vysokou kulturu”, v tom-
to vyznamu tedy vlastnictvi uméleckych a jinych kulturnich artefaktti (Dumais,
2002; Roscigno a Ainsworth-Darnell, 1999). Kulturni kapitdl, ktery by zahrnoval
vlastnictvi kulturnich objektt cenénych ,vysokou kulturou” stejné jako , popu-
larni kulturou”, je zkouman jen zfidkakdy (Kraaykamp a van Eijk, 2010).

Predchozi studie v omezené mife doklddaji, Ze vlastnictvi kulturnich objek-
td je determinovano pfedevsim socidlnim ptivodem jedince, konkrétnéji pak tim,
kolik kulturnich objektti vlastnili jeho rodi¢e (Evans et al., 2010; Kraaykamp a van
Eijk, 2010; Sullivan, 2001). Jednd se v tomto smyslu o mezigenera¢ni pfenos ma-
teridlntho kulturniho kapitdlu. Zatimco v$ak socializace inkorporované a instituci-
onalizované formy kulturniho kapitalu v rodiné je Siroce doloZenym faktem (Kal-
lunki a Purhonen, 2017; Kraaykamp, 2003; Kraaykamp a van Eijck, 2010; Mohr
a DiMaggio, 1995; van Eijck, 1997; van Wel et al., 2006), objektivni forma kulturni-
ho kapitélu se odliSuje v tom, Ze vyZaduje kromé kulturni socializace v ptivodni
rodiné mnohdy také vlastni ekonomicky kapital k jeho pofizeni ¢i udrzeni. Slabsi
vliv socidlnitho ptivodu a naopak silny vliv vlastnich osobnich a partnerovych
charakteristik na vlastnictvi kulturnich objektti 1ze navic o¢ekavat, pokud analy-
zujeme kulturni kapitdl jiz dospélych jedincti. Ti prosli vzdélavacim systémem,
ktery oslabuje vliv ptivodni rodiny na kulturni praktiky a preference jejich déti
v dospélosti (Vettehen et al., 2012), a otdzkou tak zlistavd, do jaké miry tento vliv
pavodni rodiny pfetrvava (Nagel a Ganzeboom, 2002).

Z vyse nastinénych divodtt mam v této studii v imyslu se zabyvat piede-
vsim objektivni formou kulturniho kapitalu partnert, ktef{ spolu Ziji v jedné do-
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mécnosti, jmenovité velikosti jejich knihovny. Cilem je zjistit, za pouziti dat Ces-
kého panelového Setfeni domdcnosti (CHPS), do jaké miry je velikost knihovny
partnert determinovéna jejich socidlnim ptivodem a kulturnim kapitdlem jejich
rodict (fj. socializacni efekt) v porovnani s jejich individualnimi charakteristika-
mi a charakteristikami partnerti a domacnosti (tj. aktivné kultiva¢ni efekt). Kraay-
kamp a Nieuwbeerta (2000) ukazali, Ze obzvlasté v postkomunistickém kontextu
zemi stfedni a vychodni Evropy jsou kulturni zdroje rodic¢i a mezigeneracni pte-
nos vyznamné&jsim prediktorem kulturniho chovéani jedince a jeho materidlniho
zivotniho stylu neZ jeho osobni charakteristiky. Ceska data jsou v tomto kontextu
navysost zajimavd, nebot Travnicek (2007) poukazuje na to, Ze ceské ¢tenaftstvi je
velice silné a ze Cesi jsou oproti jinym zemim skute¢né sectéli. Navic 98 % Ceské

opulace md doma knihovnu (Travnicek, 2008, 2011, 2017; viz také Mozny, 2002;
Safr, 2012).

Nebot je ale mym cilem analyzovat velikost knihovny v dospélém véku je-
dinct, je rovnéz ocekdvatelné, Ze pravé charakteristiky jedince, partnera a geo-
grafické, socidlni a finan¢ni prekazky, které ovliviiuji dostupnost kulturnich stat-
kti (Peterson, 2005; Sullivan a Katz-Gerro, 2007), mohou pfevazit vliv socidlniho
ptivodu. Navic mam v amyslu prozkoumat, zda na formovani velikosti knihovny
v domadcnosti majf vétsi vliv charakteristiky Zeny, nebo muze anebo zda se sila
mezigenera¢niho pfenosu, respektive sila individudlnich charakteristik li${ mezi
vékovymi skupinami. Pokud je mi zndmo, stabilitu socializa¢niho efektu v do-
spélém véku jedince na materidlnim kulturnim kapitdlu jesté Zddna studie ne-
ovéfila, coz ndm poskytuje prostor pfinést zna¢né nové poznatky do zkoumani
kulturniho kapitalu.

Teoretické souvislosti
Vliv rodinného prostredi na kulturni kapitdl jedince

Jak jiz bylo vyse feceno, Bourdieu (1984) rozliSuje mezi inkorporovanou, objektivni
a institucionalizovanou formou kulturniho kapitalu. Jak v pfipadé inkorporované
(tj. preference a chovéni), tak objektivni formy kulturniho kapitalu (tj. kulturni
materidlni statky) se pfedpoklddd, Ze doméci kulturni prostfedi rozviji kultur-
ni vkus ¢i preference jedince, véetné tendence si uzivat a pofizovat si kulturni
statky. Rodice pfedavaji svym détem kognitivni dovednosti a kompetence, které
pak formuji jejich kulturni preference, postoje k uméni a participaci na kultufe
(Becker, 2010; Bourdieu a Passeron, 1977; Farkas et al., 1990; Jeeger, 2009; Sullivan,
2001). Takto je i vlastnictvi kulturnich statkdl povazovéano za vysledek socializa-
ce v rodinném prostfedi a za produkt inkorporovaného a institucionalizované-
ho kulturniho kapitdlu rodi¢fi. Pokud jsou rodice vzdélani, rddi ¢tou, vypravi
ptibéhy, diskutuji a vlastni velké mnozstvi kulturnich statkd, jejich déti budou
pravdépodobné rovnéz uznévat tento kulturné orientovany zivotni styl a cenit
si tohoto vlastnictvi, a to celoZivotné (van Bergen et al., 2017; Kraaykamp a van
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Eijk, 2010; Mohr a DiMaggio, 1995; Nagel a Lemel, 2019; Raudensk4, 2021; Yaish
a Katz-Gerro, 2012).!

Evans et al. (2010) uvadi, Ze preference ¢teni knih je do velké miry zdédé-
na a mezigeneracné pfenaSend (v ¢eském prostfedi viz dlouhodobé vyzkumy
prof. J. Tradvnicka, 2008, 2011, 2017). Velikost knihovny rodi¢t je tak zdaleka nej-
vlivnéjsim prediktorem velikosti knihovny jejich déti ve srovnani se vzdélanim
jedince a jeho zaméstnaneckym ¢i socidlnim statusem (Sullivan, 2001). Jisté ne ne-
podstatnou poznamku pfidavaji Kraaykamp a van Eijk (2010), Ze mezigenerac¢ni
prenos knihovny miiZe byt v této souvislosti pfimocary, a to v podobé dédictvi ¢i
daru. Kraaykamp (2003) také ukazuje, Ze ¢im vice rodice ¢tou svym détem kniz-
ky v pribéhu détstvi, tim pozitivnéjsi vliv to ma na jejich ¢tendiské kompeten-
ce v dospélosti. Ostatni autoti systematicky dokladaji vyznamny vliv rodiny na
kulturni participaci adolescentti a dospélych, ktery i pred¢i vliv vzdélani ditéte
(Kallunki a Purhonen, 2017; van Wel et al., 2006).

Takto mezigeneracné pfedavany kulturni kapitdl popsal ve svém kulturné
reprodukénim modelu P. Bourdieu (1984). Podle néj se déti vychovavané kultur-
né aktivnimi rodi¢i seznamuji s kulturou jiZ v brzkém véku a zvnitiiiujf si kul-
turné orientovany Zivotni styl, pficemzZ tyto kulturni preference se pozdéji stavaji
symbolem jejich socidlniho statusu. Ten jim pak — rozpoznavan uciteli a budou-
cimi zaméstnavateli — dokdZe poskytnout vyhody ve vzdéldvacim systému a na
trhu préce (Breinholt a Jeeger, 2020; de Graaf et al., 2000; DiMaggio, 1982; Evans
et al., 2015).

Vliv individudlnich charakteristik, partnera a domdcnosti na kulturni kapitdl

Dle modelu kulturni mobility od DiMaggia (1982) je rovnéZ patrné, Ze mezige-
nera¢ni pfenos nemusi byt jedinym rozhodujicim faktorem ve vykladu formova-
ni kulturniho kapitalu jedince. Tento model zdtiraznuje, Ze je mozné se zajimat
o kulturu i bez zdzemi kulturné orientované rodiny. Jeden z nejbéznéjsich zptso-
bi, jak se dospivajici seznamuji s kulturou, je prostfednictvim vzdélavaciho sys-
tému (Nagel, 2010). Goldthorpe (2007) pfedpokladd, Ze vyssi dosazené vzdélani
vede k Castéjsi participaci jedince na kulturnich aktivitach. Jedinci si na zdkladé

1V tomto kontextu nelze neuvést rozsdhlou kritiku konceptu kulturniho kapitalu a jeho
empirickych indikator ve vazbé na vzdélanostni vysledky a efekty na trhu prace. Prace
reaguji na skutecnost, Ze ptivodni koncept kulturniho kapitdlu nebyl spravné pochopen,
vyklddén ¢i operacionalizovan a Ze ho nelze definovat pouze jako odraz projevii ,vyso-
ké kultury” ani ho nelze jednoznaéné oddélit od schopnosti a kompetenci jednotlivych
aktéri (viz Lareau a Weininger, 2003). RovnéZz také zpochybiiuji vliv socioekonomického
a sociokulturniho zdzemi rodiny na vzdélani déti, pficemz identifikuji, Ze tyto efekty kul-
turnich faktord jsou jen malé, nékdy i zanedbatelné, ve srovndni s efekty kognitivnich do-
vednosti déti/rodict ¢i jejich pfedchozich skolnich tspéchti (viz Marks, 2016, 2017; Marks
a O’Connell, 2023).
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svych individudlnich dispozic vytvéfi i pozdéji v pritbéhu Zivota vztah ke kul-
tufe a mohou byt kromé rodiny kultivovéni také nejrtiznéj$imi socidlnimi skupi-
nami, jejichZ jsou cleny, at uz se jedna o vrstevniky, spoluzaky, spolupracovniky,
pratele ¢i partnery (Kallunki a Purhonen, 2017).

Empirické snahy o zachyceni téchto socidlnich determinant dokumentuji,
Ze konzumace kultury u dospélych je nejcastéji ovlivnéna mirou sezndmeni se
s kulturou v détstvi v rodiné a ve Skole, dosazenym vzdélanim, zaméstndnim,
pohlavim, vékem, rasou, pfijmem domadcnosti a velikosti bydlisté (Falk a Katz-
-Gerro, 2016; van Hek a Kraaykamp, 2015; Raudenskd a Basnd, 2021; Rossel et al.,
2017). Kraaykamp a van Eijck (2010) predpokladaji, Ze vlastnictvi kulturnich stat-
ki jedincem je vyznamné ovlivnéno jeho dosazZenym vzdélanim a preferenci pro
drzeni takovych statkdl. Van Eijck (1997) argumentuje, Ze ackoli je vzdélani méné
dalezity faktor nez vliv ptivodni rodiny, vyznamné ovliviiuje konzumaci kultury
jedincem. Sullivan (2007) rovnéz ukazuje, Ze vysoce vzdélani jedinci daleko cas-
téji participuji na vSech formdch kulturnich aktivit.

Ganzeboom (1982) tuto skutecnost vysvétluje tim, Ze lépe vzdélani jedinci
disponuji kognitivnimi dovednostmi, které jim dovoluji porozumét nejrtiznéjsim
kulturnim aktivitdm a uzit si je, a proto se jich také daleko Castéji ticastni. Reeves
a de Vries (2016) dodavaji, Ze se nejednd o troven vzdélani jako takovou, kterd
zvysuje preferenci pro kulturni aktivity, ale spiSe jde o vzdélani v humanitnich
a socialnévédnich oborech, které tyto kulturni preference podporuji. Studie rov-
néz ilustruji, Ze vysoce vzdélani jedinci maji nejenom silné preference pro ,vy-
sokou kulturu”, ale participuji také castéji na ,nizsi kultute”, jako jsou popové
koncerty, populdrni muzikdly, divadelni ¢inohra ¢i ndvstéva muzei (van Hek
a Kraaykamp, 2015).

Verboord a van Rees (2009) potvrzuji, Ze starsi vékové kohorty castéji ¢tou
a nakupuji literdrné ocefiované knihy ve srovnani s mladsimi vékovymi kohorta-
mi (viz také Evans et al., 2010). Zeny maijf také tendenci ¢ast&ji absolvovat rtizné
druhy kulturnich aktivit a radéji ¢tou beletrii ve srovnani s muzi (DiMaggio, 1982;
Christin, 2012; van Wel et al., 2006; v CR viz Travnicek, 2008). Mohr a DiMaggio
(1995) upozornuji, Ze i druh vykondvaného zaméstnani ovliviiuje kulturni prefe-
rence dospélych, jejich Zivotni styl a akumulaci kulturnich statkidt v domacnosti.
Evans et al. (2010) potvrzuje, Ze lidé pracujici v zaméstnanich s vy$sim kulturnim
kapitdlem maji vyssi zdjem o kulturu a ¢astéji navstévuji kulturni akce. Co se tyce
dostupnych finan¢nich zdrojti, ekonomicky kapitdl sice sim o sobé nezarucuje
vy$si zdjem o kulturu, ale absence financi vede na druhou stranu k niZsi ti¢asti na
kultufe (Willekens a Lievens, 2015). Mnoho druht kulturniho kapitélu vyZaduje
finance — vstupenky, doprava, kulturni statky — a zaroveri ochotu tyto finance za
kulturu utratit. Lazzaro a Frateschi (2017) potom také ukazuji, Ze vyssi pocet déti
v domdcnosti a mensi velikost bydlisté snizuji miru participace rodiny na kultur-

nich aktivitach.

Kromeé socializace jedince v dospélosti, kdy jedinec mtiZe sim aktivné roz-
vijet vlastn{ kulturni preference (van Berkel a de Graaf, 1995), mnoho studif opo-
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miji rovnéZ vyznamny vliv zndmych, pfétel a partnerd, jejichZ kulturni chovéni
si je mnohdy znac¢né podobné (DiMaggio, Mohr, 1985; Kalmijn, 1998; van Wel et
al., 2006). Studie o vzdjemném vlivu mezi partnery zkoumaji, do jaké miry ovliv-
nuji charakteristiky partnera jedincovy kulturni preference a chovani. Vychézeji
z toho, Ze partnefi si dlouhodobé buduji sdileny Zivotni styl a spole¢né hromadi
kulturni statky a zazitky (Kalmijn a Bernasco, 2001).

Upright (2004) v této souvislosti ukazuje, Ze partnerovo vyssi vzdélani ma
vyznamny vliv na miru kulturni participace u jedince. Naopak van Berkel a de
Graaf (1995) potvrzuji, Ze intenzita kulturni participace klesa, pokud partner do-
sdhl nizsitho vzdélani. Silva a Le Roux (2011) dodavaji, Ze jak troven vzdélani
partnera, tak jeho finan¢ni zajisténi, ekonomicka aktivita a misto bydlisté ovliv-
nuji zapojeni jedinct do kulturniho Zivota. Vyznamny vliv partnera na kulturni
participaci a ¢teni knih potvrzuje také Toivonen (2015). Vyzkumy se ale rovnéz
shoduji, Ze vliv Zen (partnerek/manzelek) — jejich kulturni socializace v rodiné
a droven vzdélani — na kulturni chovani partnera zcela pfed¢i vliv muze (partne-
ra/manzela) na kulturni chovani Zeny (Lazzaro a Frateschi, 2017; Silva a Le Roux,
2011; Upright, 2004; van Berkel a de Graaf, 1995). Upright (2004) navic dodava,
Ze nejenom mnozstvi kulturniho kapitdlu Zeny ovliviiuje kulturni chovani celé
rodiny, ale méa také pozitivni vliv na individudlni kulturni chovani muZského
partnera (tedy bez Zeny a déti).

Hypotézy

Na zakladé teoretickych souvislosti 1ze pfedpokladat, Ze kulturni preference
i dispozice kulturnimi statky jsou ovliviiovany jak pasivni asimilaci kulturnich
zvyklosti v rodiné (tj. socializa¢ni efekt), tak i aktivni kultivaci individualnich
preferenci (tj. aktivné kultiva¢ni efekt). Vzhledem ke kontextu postkomunistic-
kych zemi (Kraaykamp a Nieuwbeerta, 2000) pfedpoklddame, Ze i v Ceské sou-
¢asné spole¢nosti stale dominuje pfi formovani velikosti knihovny partnerti me-
zigenera¢ni pienos. Konkrétnéji, Ze objektivni forma kulturniho kapitalu rodi¢t

Moevs

bude mit nejsilngjsi vliv na objektivni formu kulturniho kapitalu partnert.

Ve s

(Hla) Nejsilngjsi vliv na velikost knihovny partnert ma velikost knihovny je-
jich rodi¢ti i pfi kontrole individudlnich charakteristik, charakteristik
partnera a doméacnosti.

(H1b) Kraaykamp a Nieuwbeerta (2000) ukdzali, Ze v postkomunistickém kon-
textu zemi stfedni a vjchodni Evropy jsou kulturni zdroje rodi¢ti a mezi-
generacni pfenos vyznamnéj$im ukazatelem kulturniho chovani jedince
neZ jeho osobni charakteristiky. Mezigenera¢ni vliv na velikost knihovny

partnert proto pfedpokladdm silnéjsi ve starsi vékové skupiné.

(Hlc) Predpokldddm rovnéz silny efekt vzdélani rodi¢ti na velikost knihovny
partnerd, a to pfimy i nepfimy skrze vzdélani jedince a partnera.
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Analyzuji v8ak objektivni formu kulturniho kapitalu jiz dospélych je-
dincti, kteff prosli vzdéldvacim systémem a partnerskym ¢i rodinnym
Zivotem, tudiZ rovnéZ pfedpokladam, Ze charakteristiky jedince, partne-
ra a geografické, socidlni a finan¢ni pfekdzky, které ovliviiuji dostupnost
kulturnich statka (Peterson, 2005; Sullivan a Katz-Gerro, 2007), mohou
mit rovnéz silny vliv na objektivni formu kulturniho kapitdlu partnert.

(H2a) I pfi kontrole vlivu ptivodni rodiny mé vzdélani jedince a partnera pii-
my vliv na velikost knihovny partnerd, stejné tak jejich vzdélani v huma-
nitnich ¢ socidlnévédnich oborech a individudlni a partnerovy preferen-
ce pro ¢teni knih.

N

(H2b) I pfi kontrole vlivu ptivodni rodiny méa vyssi pffjem domadcnosti a vetsi
velikost bydlisté pozitivni vliv na velikost knihovny partnera.
Dostupné vyzkumy naznacuji, Ze vliv Zen (partnerek/manzelek) a je-
jich kulturni socializace v rodiné a troveni vzdélani na kulturni chovani
partnera pfed¢i vliv muZe (partnera/manzela) na kulturni chovéani Zeny
(Lazzaro a Frateschi, 2017; Silva a Le Roux, 2011; Upright, 2004; van Ber-
kel a de Graaf, 1995). Zeny tak do velké miry ovliviiuji kulturni chovént
rodiny a mnozstvi kulturnich statkd, kterymi rodina disponuje.

(H3)  Ztohoto divodu pfedpokldddm, Ze charakteristiky Zeny-partnerky a jeji
ptvodni rodiny maji vyznamnéjsi vliv na velikost knihovny partnert
neZ charakteristiky muZe-partnera a jeho ptivodni rodiny.

Data a metody
Data

V této studii analyzuji data z prvnich dvou vIn (2015-2016) Ceského panelového
Setfeni domacnosti (CHPS). Jedné se o ndrodné reprezentativni longitudinalni
Setfenti, které bylo zaméfeno na vSechny dospélé cleny domdcnosti a déti od 10 let
vyse. Domdcnosti byly do Setfeni vybrany na zdkladé dvoustupriového stratifi-
ka¢niho ndhodného vybéru.> Ke studiu formovani velikosti knihovny partnerti
bylo nutné spojit data (konkrétné CAPI dotaznik pro domacnost, CAPI indivi-
duélni dotaznik, PAPI dotaznik pro dospélé) za prvni dvé vlny, pricemz nékteré
kli¢ové proménné jsou zahrnuty pouze v jedné z vin Setfeni (vice viz sekce Pro-
meénné nize). Nevyuzivam tudiZ longitudindlni charakter pouZitych dat. V prvni
viné sbéru dat bylo dotdzano 5159 domacnosti, v druhé vIné to bylo jiz tbytkem
panelu pouze 4147 domdcnosti. Rozhodla jsme se v datovém souboru ponechat
pouze dvouclenné partnerské rodiny (s détmi i bez déti) a vytadit tak jedince Ziji-

2 Vice viz, dokumentace k dattim, dostupnd v Ceském socidlnévédnim datovém archivu
SOU AV CR: https: //archiv.soc.cas.cz/pristup-k-datum.
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ci bez partnera (s détmi i bez détf) a homosexudlni pary kviili moznosti kontroly
partnerského efektu a efektu opa¢ného pohlavi.

V piipadé zavisle proménné — velikost knihovny domacnosti — jsem celila
problému odlisnych vypovédi partnerd, ktefi se v mnoha piipadech neshodli na
velikosti spole¢né knihovny (Pearsonovo r = 0,668). Tato skute¢nost nardzi na béz-
ny metodologicky problém s otdzkou na velikost knihovny. Nap¥iklad Engzell
(2019) argumentuje, Ze rodice jsou lépe informovani o velikosti knihovny, nebot
sami kupuji knihy do domadcnosti, maji k nim vztah a jejich vypoveédi jsou tak
mnohem pfesnéjsi nez vypovédi déti. Odpovédi samotnych déti jsou pak zkres-
lené mnoha endogennimi faktory, protoZe déti s horsimi zndmkami ¢i niZ$i tGrov-
ni ¢tendfskych dovednosti systematicky podhodnocuji velikost rodinné knihovny
(viz také Eriksson et al., 2022). Navic, divky reportuji vétsi pocet knih v domaci
knihovné neZ chlapci i v p¥ipadé, Ze vykazuji stejné charakteristiky socialntho
zézemi. I kdyz Engzell (2019) diskutoval odlisnost vypovédi chlapcii a divek ¢i
urcitou troven nespolehlivosti reportt o po¢tu knih, k podobnému metodologic-
kému zkresleni mtiZze dochazet rovnéz u dospélych.

Z dat vyplyva, Ze obecné respondenti s vy$sim vzdélanim, vys$im vzdéla-
nim rodi¢d, vyssimi osobnimi preferencemi pro ¢teni knih a Zeny-partnerky uvé-
déli jen mirné vyssi pocet knih v domécnosti (pramér,, = 6,73 na desetibodové
gkale) nez muZi-partnefi (pramér_ . = 6,66). V datovém souboru jsem nalezla
1041 domadcnosti, kde Zeny uvadély vyssi pocet knih v domacnosti, a 983 doméc-
nosti, kde muzi uvadéli vyssi pocet knih v doméacnosti. VétSinou se jejich odpo-
védi lisily o jednu ¢i dvé kategorie na desetibodové skile. Z vyse zminénych da-
vodi a kvtli moznému systematickému zkresleni vypovédi partnerti o velikosti
knihovny jsem do datového souboru vybrala pouze domdcnosti, kde se partneti
shodli na velikosti domaci knihovny (Pearsonovo r = 1,000), abych pfedesla moz-
nému zkresleni vécnych vysledkii analyzy (obzvlasté u ovéfeni efektti partnera).

Celkovy analyzovany soubor tak ¢inil 979 domadcnosti a 1958 jedincd, pifi-
¢emz zédkladni jednotkou analyzy byl jedinec. V pfipadé analyzy dle vékovych
skupin jsem rozdélila datovy soubor na dva soubory. Jeden zahrnoval partnery
mladsi 40 let (N = 398) a druhy partnery ve véku 41 let a vyse (N = 1150); part-
nery s vétsim vékovym rozestupem jsem pro vékovou analyzu vyfadila kvtili
mozné deformaci zjisténych efektti. VSechny proménné jsou tak na individualni
arovni, ne na drovni domécnosti. Se zbylymi chybéjicimi hodnotami nékterych
proménnych (viz Tabulku 1), obzvlasté pffjmu domadcnosti, jsem se na zadkladé
predpokladu o jejich ndhodnosti (MCAR) vyporadala prostfednictvim imputace
dat (STATA multiple imputation function, viz Allison, 2000). Tato funkce umoz-
nuje vytvorfit nékolikandsobné datové soubory, ve kterych jsou chybéjici hodnoty
nahrazeny ndhodnou imputaci zaloZenou na informacich ze vSech ostatnich za-
hrnutych proménnych.
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Promeénné

Jak jiz bylo Feceno, klicova zavisle proménnd velikost domdci knihovny byla zjisto-
véana v prvni vlné Setfeni (2015) otdzkou: , Kolik mate doma pfiblizné knih? Od-
hadnéte pocet knih v domdcnosti, v niZ Zijete. Jde o knihy, ke kterym mate volny
pfistup. (1 metr = cca 50 knih)” Odpovédi ¢lentt domécnosti byly zaznamendny
na desetibodové ordinalni skale od 1 (Zadnou) do 10 (asi 1500 a vice) s prameér-
nou odpovédi jedinct, Ze vlastni asi 100 az 200 knih (rozloZeni ptivodni zavis-
le proménné viz Graf 1, zeSikmeni zavisle proménné je jen velmi mirné a zcela
v normeé). Z diivodu ovéfeni robustnosti vysledki jsem také rekédovala danou
ordinalni proménnou na logaritmickou $kalu dle doporuceni Sikory et al. (2019),
nicméné po dosazZeni srovnatelnych vysledkti jsem se rozhodla nadéle prezento-
vat pouze vysledky analyz za pouziti ptivodni ordindlni proménné, pfedevsim

evp e

z dtivodu srozumitelnéjsi interpretace.

Jiz v této Casti textu musim poznamenat, Ze jsem v dotazniku nenasla vhod-
né indikatory ke zméteni velikosti elektronické formy knihovny, tudiZ tento no-
vodoby aspekt soukromé knihovny respondenta/domécnosti ndm z vyzkumu
vypadava. Na druhou stranu, vyzkum Travnicka (2019) v ¢eském prostiedi uka-
zuje, Ze ¢tecka se jevi spiSe jako kompromis ¢i doplnék ke klasické tisténé knize
urceny na cesty, na praci s textem ¢i na spotfebni literaturu, ke které se ¢tenafi jiz
vice nevraci. Z kvalitativni ¢asti vyzkumu vyplyva, Ze e-knihy sice patfi do sou-
¢asné ¢tenarské kultury, ale klasické knihy nejsou schopné nahradit z mnoha vice

Graf 1. RozloZeni zavisle proménné: Kolik mate doma pfiblizné knih? Odhadnéte

vvvvv

piistup. (1 metr = cca 50 knih) - relativni procenta
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Zdroj: CHPS (2015-2016), vyjpocty autorky.
Pozndmka: N (domécnosti) = 970; Skewness = —0,387.
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¢i méné sentimentélnich dtvodd, a to ¢asto bez ohledu na vék (vice Travnicek,
2017, 2019).

Mezi prvni sadu vysvétlujicich proménnych patfi otdzky na ptivodni ro-
dinu. Jak jedinec, tak i jeho partner byli v prvni viné (2015) dotazovéni na veli-
kost knihovny svijch rodicii: ,Kolik knih jste pfiblizné méli doma, kdyz Vam bylo
16 let?” Jejich odpoveédi byly opét kédovany na desetibodové skale od 1 (Zddnou)
do 10 (asi 1 500 a vice) s primérnou odpoveédi jedincti, Ze rodice vlastnili asi
100 az 200 knih. Aktivni kulturni socializace rodi¢t byla zjisStovdna pomoci otaz-
ky ve druhé vIné Setfeni (2016) na frekvenci predskolniho cteni détem: ,Jak Casto
si s Vami rodice Cetli, kdyz jste byl(a) maly(4) (do 6 let véku)?” se Sestibodovou
skédlou odpovédi od 1 (nikdy nebo skoro nikdy) az 6 (kazdy den). Také jsem do
modelu zahrnula nejoyssi dosazené vzdélini rodicii (resp. vzdélani vzdélanéjsiho
rodice) otdzkou z prvni viny Setfeni (2015): ,Jakého nejvyssitho vzdélani dosahl
Vas otec/matka?” rekddované do ¢tyfbodové skdly (zakladni — stfedoskolské bez
maturity — stfedoskolské s maturitou — vysokoskolské).

Uvédomuii si, Ze tyto retrospektivni otdzky jsou problematické z hlediska
validity, nebot mohou byt zkreslené chybou vyvoldvani z paméti ¢i socidlni desi-
rabilitou (de Vries a de Graaf, 2008; Engzell, 2019; Hardt a Rutter 2004), nicméné
Kraaykamp a Nieuwbeerta (2000) prokazuji, Ze retrospektivni vypovédi respon-
dentti o Zivotnim stylu rodi¢li byvajf jen zfidkakdy vychyleny vlivem vlastnich
kulturnich preferenci ¢i chovéni. Navic, jak uvadéji Hardt a Rutter (2004), retro-
spektivni data jsou mnohdy jediny zptisob, jak analyzovat vztah mezi kulturni
socializaci rodi¢ti a kulturnim kapitdlem déti, nebot na tak dlouhou zjistovanou
dobu postraddme patfi¢nd longitudinalni panelova data, i kdyz ta jsou v p¥ipadé
zkoumadni socializa¢niho efektu zcela jisté preferovana.

Z hlediska kontroly individuélnich charakteristik a charakteristik partnera
jsem pouZila otdzku z prvni viny Setfeni (2015) na nejoyssi dosaZené vzdéldni, reko-
dované do ¢tyfbodové skaly (zakladni - stfedoSkolské bez maturity — stfedoskol-
ské s maturitou — vysokoskolské)?, obor studia (1 = respondent dosahl vzdélani
v humanitnich ¢i socidlnévédnich oborech, 0 = zbytek), vék (v letech) a pohlavi.
Dale jsem také kontrolovala individudlni preference cteni knih, méfené ve druhé
ving (2016) pomoci préimérného indexu ze ¢tyf vyroki: (1) ,Cteni je jednim
z mych oblibenych konic¢k”, (2) ,Rad(a) se o knihach bavim s jinymi lidmi”,
(3) Bavi mne chodit do knihkupectvi nebo do knihovny”, (4) ,Mam radost, kdyz
dostanu knihu jako ddrek”. Pivodni odpovédi byly zaznamendny na ¢tyfbodové
gkéle od 1 (rozhodné souhlasim) do 4 (rozhodné nesouhlasim), tyto skaly byly
poté standardizovany. Cronbachovo alfa této Skaly dosahovalo hodnoty 0,9.

* Modely byly odhadnuty i pro linedrni proménnou vzdélani, kde byly pfislusné kate-
gorie prepocitdny na roky vzdélani rodice/respondenta; vysledky byly téméf totozné.
Z tohoto diivodu byla v analyze ponechédna ptivodni, kratsi ordindIni proménna se ¢ty¥mi
kategoriemi.
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Charakteristiky doméacnosti byly kontrolovany pomoci proménnych z prv-
ni viny Setfeni (2015): pritomnost déti v domdcnosti (1 = ano, 0 = ne), pFijem domdc-
nosti (18bodovd skéla), velikost bydlisté (pétibodovd skéla), vlastnictoi nemovitosti
(1 = ano, 0 = ne) a rodinny stav (1 = manzelstvi, 0 = mimo manzelstvi). VSechny
péary partnert Ziji ve stejné domdcnosti, tudiz se jejich odpovédi na dané otazky
o domaécnosti v naprosté vétsiné pripadii nelisi (Pearsonovo r = <0,93-1,000>), 1ze
tedy vyuzit jen jednu odpovéd za domacnost. Pro deskriptivni statistiky a pfe-
hled proménnych viz Tabulku 1.

Metoda

Z hlediska statistického pfistupu jsem zvolila strukturni modelovani. Tato techni-
ka umoziuje pfedevsim odhadovat pfimé, nepfimé a celkové efekty danych pro-
meénnych, coZ je z hlediska sledovani socializa¢niho efektu klicové. Konceptualni
model (viz zjednoduSeny model v Diagramu 1), ktery jsem navrhla na zakladé
teorie, pfedpokladd, Ze ptivodni rodina respondenta i jeho partnera (tj. velikost
knihovny rodic¢t, pfedSkolni ¢teni a vzdélani rodicli) ovliviiuje velikost knihovny
domadcnosti jak pfimo, tak i nepfimo skrze individudlni charakteristiky jedince
(. vzdélani, obor studia, vék, preference ¢teni) — respektive muze — a charakte-
ristiky partnera — respektive Zeny — p¥i kontrole charakteristik domacnosti (tj. pfi-
jem domdcnosti, déti, rodinny stav, velikost bydlisté a vlastnictvi nemovitosti).
Jak u individuélnich faktord, tak u charakteristik partnera a domacnosti rovnéz
predpokladdm, Ze maji nezdvisly pfimy vliv na velikost knihovny domécnosti.

Vedle téchto hlavnich vztahti model zohledriuje nékteré dalsi vedlejsi vzta-
hy z diivodu komplexnosti modelu. Kupfikladu pfedpokladdm, Ze se rodi¢ovské
charakteristiky ovliviiuji navzdjem (tj. vzdélani rodi¢ti md vliv na velikost jejich
knihovny a pfedskolni ¢teni ditéti). Dale predpokladam, Ze vzdélani ptivodni
rodiny ovliviiuje, jakého partnera si pro Zivot vybirame, tudiZz md vliv na to, s jak
vzdélanym partnerem Zijeme a jaky mad socidlni a kulturni ptivod. Ocekdvam
také v této souvislosti, Ze stejné vztahy plati i pro rodinu partnera a Ze vzdélani
rodi¢ll i partnerti jsou vzdjemné korelovand. Dale pfedpokldddm, Ze vzdélani
jedince, jeho obor studia a vék ovliviiuji jeho preference ke ¢teni; to samé oce-
kavdme i u partnera. A nakonec pfedpoklddam, Ze vzdélani partnert, jejich vék
anékteré dalsi rodinné charakteristiky ovliviiuji pffjem domdcnosti. VSechny ana-
lyzy strukturniho modelovani byly provedeny v programu STATA 16 (podrobny
skript pro zaddni modelu viz Pfiloha).

Vysledky
Tabulky 2-5 prezentuji odhadované standardizované a nestandardizované koefi-

cienty determinace velikosti doméaci knihovny. NavrZeny model reprezentuje data
velice dobrym zptisobem a vykazuje akceptovatelné statistiky vhodnosti mode-
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lu (> = 289,36 df(104), p = 0,0000, CFI = 0,949, RMSEA = 0,046, SRMR = 0,060);
pro dvé vékové skupiny rovnéz (vékova skupina pod 40 let: y* = 176,48 df(104),
p = 0,0000, CFI = 0,911, RMSEA = 0,059, SRMR = 0,096; vékova skupina 41 let
avyse: x> = 210,56 df(104), p = 0,0000, CFI = 0,953, RMSEA = 0,042, SRMR = 0,060).

V souladu s prvni hypotézou jsem potvrdila, Ze na velikost domaci knihov-
ny ma stale — i v postkomunistické éfe — nejsilngjsi vliv velikost knihovny rodi¢ti
partnerd (B, .= 0,216, Bieny =0,262), a to i p¥i kontrole individudlnich charakteris-
tik a domdcnosti, viz Tabulku 2. Tento efekt je pak pfedevsim pfimy, ale v souctu
s nepfimymi efekty vedoucimi pfes individualni charakteristiky partnert je cel-
kovy efekt velikosti knihovny rodict jesté umocnén (B_ . = 0,295, Bieny =0,332),
viz Tabulku 3. Stejny trend ukazuji i vysledky analyzy dle vékovych skupin jen
s tim rozdilem, Ze ve star$i vékové skupiné nad 40 let se celkovy vliv velikosti
knihovny rodi¢t partnerd na velikost domdci knihovny ukazuje byt jesté silnéjsi
(B = 0,338, B,,,,, = 0,346) neZ v pripadé mladsi vékové skupiny partnerti pod
40 let (B, ;= 0,291, Bieny =0,244), viz Tabulky 4 a 5.

DosaZené vzdélani rodic¢t plisobi navzdory pfedpokladiim na velikost do-
maci knihovny pouze nepfimo predevsim skrze vzdélanijedinci ajejich tenarské
preference. P¥imé efekty vzdélani rodi¢ti jsou tudiZ zanedbatelné (Bmu2i =-0,003,
Bmy = -0,020) na rozdil od téch nepiimych (B_ . = 0,184, [SZeny = 0,247). Aktivni
kulturni socializace prostfednictvim pfedskolniho ¢teni ma potom jen velmi sla-
by vliv na velikost domdci knihovny, a to jak v podobé pfimého, tak i nepfimého
efektu. Nicméné vysledky analyzy potvrdily vzdjemnou provdzanost jednotli-
vych charakteristik ptivodni rodiny. Vzdélani rodi¢h ma znaény vliv na velikost
knihovny rodict (B, = 0454, f,,, = 0,500), pficemZ oba tyto indikatory dale
vyznamné pozitivné ovliviiujf aktivni kulturni socializaci v podobé pfedskolniho
spole¢ného ¢tend.

I kdyz celkové efekty ptivodni rodiny na velikost domdci knihovny do-
minuji, a to pfedevsim ve starsi vékové skupiné nad 40 let, v souladu s druhou
hypotézou vysledky také ukazuji, Ze v dospélém véku partnert jsou i jejich in-
dividudlni charakteristiky zcela klicové. Jak v pfipadé muze (B_ . = 0,205), tak
v pfipadé Zeny (B, = 0,206) o velikosti jejich domaci knihovny rozhoduji jejich
vlastni preference ke ¢teni (tj. inkorporovand forma kulturniho kapitalu). U zen
mé podobnou véhu ijejich vzdélani (B, = 0,123) a vék (Bieny =0,326). Vzdélanéjsi
a starsi Zeny tedy vlastni vétsi domadci knihovnu bez ohledu na charakteristiky
jejich partnera-muze. Na druhou stranu, nebylo mozné potvrdit silny a pozitivni
vlivvzdélani (B_ . =0,025) a véku (B, .. = 0,097) muZe na velikost domdci knihov-
ny. Rovnéz ani u vzdélani v oborech humanitnich a socidlnich véd se neprokazal
pozitivni vliv na velikost knihovny. Pro mezigenera¢ni ptisobeni hovofi i skutec-
nost, Ze ¢tendfské preference jedince ovlivituje pfedevsim velikost knihovny rodi-
¢a B, =0231, ﬁieny = 0,210) a pfedskolni ¢teni (B_ . = 0,221, Bieny =0,155) a v niz-
81 mife vlastni dosaZené vzdélani (3, . = 0,174, B, =0,184) a vek (B_ .= 0,271,
=0,162).

Zeny

I’:Sieny
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Tabulka 2. Nestandardizované a standardizované regresni koeficienty strukturniho
modelu determinace velikosti domaci knihovny

Velikost doméci knihovny

B S.E. Beta*
Ptvodni rodina muze
i\;?;golééi dosazené vzdélani 0,007 0,057 0,003
Velikost knihovny rodi¢t 0,203 *** 0,027 0,216
Predskolni ¢teni détem 0,017 0,029 0,015
Pavodni rodina Zeny
ﬁ?}gﬁééi dosazené vzdélani 0,039 0,058 0,020
Velikost knihovny rodi¢t 0,252 *** 0,028 0,262
Predskolni ¢teni détem -0,038 0,027 -0,037
Charakteristiky muze
Dosazené vzdélani 0,051 0,057 0,025
Obor studia (ref. ostatni) -0,129 0,094 -0,031
Vek 0,010 0,008 0,097
Preference ¢teni knih 0,410 *** 0,052 0,205
Charakteristiky Zeny
Dosazené vzdélani 0,235 *** 0,056 0,123
Obor studia (ref. ostatni) 0,066 0,078 0,019
Veék 0,036 *** 0,008 0,326
Preference ¢teni knih 0,440 *** 0,054 0,206
Charakteristiky domdcnosti
Pffjem doméacnosti 0,026 0,020 0,037
Déti (ref. ne) 0,078 0,106 0,023
Velikost bydliste —0,114 *** 0,030 —-0,095
Xg}.strrl:)ctvi nemovitosti 0,078 0,093 0,020

Zdroj: CHPS (2015-2016), vypocty autorky.
Pozndmka: N (jedinci) = 1704. Urovné signifikance: *** p < 0,001.
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Tabulka 3. Vybrané standardizované p¥imé, nepfimé a celkové efekty strukturniho
modelu determinace velikosti domaci knihovny: vliv ptivodni rodiny

Velikost doméci knihovny

Pfimy Nepiimy Celkovy

Pavodni rodina muze

iﬂ;fg&ééi dosazené vzdélani 0,003 0,184+ 0,180 *+*

Velikost knihovny rodi¢t 0,216 *** 0,078 *** 0,295 ***

Ptedskolni ¢teni détem 0,015 0,050 *** 0,066 *
Ptvodni rodina Zeny

gﬂ;g;éi dosazené vzdélani ~0,020 0,247 *** 0,226 ***

Velikost knihovny rodi¢t 0,262 *** 0,070 *** 0,332 ***

Ptedskolni ¢teni détem -0,037 0,042 *** 0,004

Zdroj: CHPS (2015-2016), vypocty autorky.
Pozndmka: N (jedinci) = 1704. Urovné signifikance: *** p < 0,001, * p < 0,05.

Navzdory zjisténim jinych studif (Falk a Katz-Gerro, 2016; van Hek a Kra-
aykamp, 2013; Rossel et al., 2017) nemd v Ceské republice na velikost knihovny
ptilis silny vliv pffjem domdcnosti (f = 0,037) ani pfitomnost déti v domdacnosti
(B = 0,023), manzelstvi samotné ( = 0,097) & vlastnictvi nemovitosti (f = 0,020).
Prekvapiveé vétsi velikost bydlisté (resp. Zivot ve velkém mésté) nepatrné sniZuje
velikost knihovny (B = -0,095), avSak to mtiZe byt zptisobeno suburbanni migraci
mladsich a v této souvislosti pravdépodobné vzdélanéjsich vrstev obyvatel mimo
velka mésta (resp. za okrajem velkych mést). Pokud sledujeme vzdélanostni slo-
Zeni suburbdnnich obci v nékolika po sobé jdoucich cenzech, je zde patrny prud-
ky posun smérem k univerzitnimu vzdélani (Dolezalovd a Oufednicek, 2006;
Haase et al., 2012). Nad ramec testovanych hypotéz vysledky rovnéz ukazaly, Ze
pifjem domécnosti je do velké miry ovlivnén vzdélanim partnert (B,_ . = 0,226,
=0,189).

Z hlediska genderovych rozdilti bylo v souladu se tfeti hypotézou proka-
zéno, Ze charakteristiky Zeny-partnerky (tj. jeji vzdélani, vék i preference ¢teni),
a dokonce i jeji plivodni rodina maji silnéjsi pozitivni dopad na velikost domaci
knihovny ve srovnani s charakteristikami muZe. To indikujf jak pf#imé, tak i cel-
kové efekty, avSak v pfipadé individualnich charakteristik, jako jsou vlastni pre-
ference ¢teni knih, jsou tyto genderové rozdily zanedbatelné. Dle ofekdvani se
v modelu rovnéz potvrdilo, Ze vzdélani ptivodni rodiny vyznamneé ovliviiuje, jak
vzdélaného partnera si pro Zivot vybirdme, obzvlasté pak u Zen.

BZeny
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Tabulka 4. Nestandardizované a standardizované regresni koeficienty strukturniho
modelu determinace velikosti domaci knihovny — dle vékovych skupin

Velikost doméci knihovny — vékové skupiny

Pod 40 let Nad 40 let

B S.E. Beta* B S.E. Beta*

Ptavodni rodina muze
Nejvyssi dosaZené
vzdélani rodica
Velikost knihovny rodi¢t 0,193* 0,065 0,183 0,227** 0,032 0,264
Predskolni ¢teni détem 0,125 ** 0,057 0117 -0,015 0,036 -0,014

Pévodni rodina Zeny

0,053 0127 0,025 0,005 0,068 0,003

Xxs

Nejvyssi dosazené
vzdélani rodic¢a
Velikost knihovny rodi¢t 0,213** 0,066 0,207 0,238* 0,033 0,270

0,053 0,131 0,025 -0,025 0,070 -0,013

Predskolni ¢teni détem -0,034 0,057 -0,032 -0,045 0,033 -0,047
Charakteristiky muze

DosaZené vzdélani -0,024 0133 -0,012 0,090 0,068 0,048

Obor studia (ref. ostatni) 0,065 0,184 0,017 -0174 0,117 -0,044

Preference ¢teni knih 0,547** 0,107 0,285 0,406*** 0,066 0,204
Charakteristiky Zeny

Dosazené vzdélani 0,149 0,125 0,080 0,261*** 0,068 0,142

Obor studia (ref. ostatni) -0,036 0,171 -0,010 0,170 0,094 0,053

Preference ¢teni knih 0,337* 0,113 0,168 0,427* 0,067 0,208
Charakteristiky domdcnosti

Pffjem domdcnosti 0,061 0,047 0,076 -0,015 0,025 -0,023

Déti (ref. ne) -0,087 0,295 -0,020 0,057 0138 0,017

Rodinny status
(ref. mimo manzelstvi)

Velikost bydlisté -0,075 0,065 -0,063 -0,130** 0,036 -0,114

Vlastnictvi nemovitosti
(ref. ne)

0,335 0,209 0,091 0,590** 0,183 0,097

0,025 0,189 0,007 0,123 0114 0,032

Zdroj: CHPS (2015-2016), vypocty autorky. ’
Poznamka: N (jedinci/pod 40 let) = 398, N (jedinci/nad 40 let) = 1150. Urovné signifikan-
ce: *** p < 0,001, * p < 0,01
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Tabulka 5. Vybrané standardizované p¥imé, nepfimé a celkové efekty strukturniho
modelu determinace velikosti domaci knihovny: vliv ptivodni rodiny —
dle vékovych skupin

Velikost doméci knihovny — dle vékovych skupin
Pod 40 let Nad 40 let
Pfimy Nepfimy Celkovy Pfimy Nepiimy Celkovy

Ptvodni rodina muZe
Nejvyssf dosazené 0,025  0204"* 0230"* 0,003  0,85%* 0,188"*
vzdélani rodi¢t / ’ ’ 4 / 4
Velikost knihovny 0,183*  0,108*** 0291**  (0264** 0,074** (,338**
rodic¢a ’ ’ ’ % y ,
gfedék‘)l“i e 0017+ 0031 0149 —0014  0,061** 0,046
etem
Pavodni rodina Zeny
Nejvyssi dosazené
vzdélani rodi¢a
Velikost knihovny
rodi¢t

0,025 0,207*** 0,233*** -0,013 0,248*** (,234***

0,207*** 0,036 0,244**  0,270** 0,076** 0,346***

Predskolni &teni
détem

Zdroj: CHPS (2015-2016), vyjpocty autorky.

Poznamka: N (jedinci/pod 40 let) = 398, N (jedinci/nad 40 let) = 1150. Urovné signifikan-
ce: *** p < 0,001, * p < 0,01.

-0,032 0,020 -0,011 -0,047 0,056*** 0,008

Diskuse a zavér

Tato studie se vénuje tématu determinace objektivni formy kulturniho kapitalu
v dospélém véku jedince. Cilem bylo zjistit, zda je v postkomunistickém kontextu
Ceské spolecnosti mezigeneracni pfenos (tj. kulturni zdroje rodi¢ti) stéle nejsil-
ngjsim prediktorem materialniho kulturniho kapitélu jedince, nebo zda v dospé-
lém véku jedince prevaZzi jeho individudlni charakteristiky, charakteristiky jeho
partnera ¢i domacnosti. Vedlejsim cilem studie také bylo identifikovat, zda se
tento mezigeneracni pfenos lisf mezi vékovymi skupinami a zda maji v ramci
partnerstvi silnéjsi vliv charakteristiky Zeny neZ muZe na formovani material-
niho kulturniho kapitalu rodiny. Problematika byla zkoumana na pozadi ¢eské
kultury, kterd je na rozdil od ostatnich evropskych stat povazovana za , kulturu
knih”, kde vétsina Cechii vlastni nadpréimérné mnozstvi knih a se zaujetim je éte
(pro srovndni viz Evans et al., 2010; nebo ¢eské vyzkumy prof. Travnicka, 2008,
2010). K odpovédi na vyzkumné otdzky byly pouZity prvni dvé viny dat Ceského
panelové Setfeni domacnosti (CHPS 2015-2016), na néz jsem aplikovala struktur-
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ni modelovéni, které dokdZe zohlednit pfedpoklddané pfimé a nepfimé efekty
danych proménnych.

Vysledky analyzy ukézaly, Ze zatimco vyrtstani jedince v rodiné s velkou
knihovnou v priibéhu adolescentniho véku vyznamné pfimo ovliviiuje velikost
jeho domdci knihovny, a to pfedevSim ve starsi vékové skupiné partnerti nad
40 let, dosazené vzdeélani rodic¢ti manifestuje tento vliv pouze nepfimo, a to skrze
vzdélani samotného jedince a prostfednictvim jeho ¢tendiskych preferenci. Po-
kud rodice doséhli vyssiho formalniho vzdélani, vlastnili tudiz vétsi knihovnu
a castéji svym détem cetli knihy v pfedskolnim véku. Jejich déti si pak knihy ob-
libily, mély tendenci ziskat rovnéZ vyssi vzdélani a mit v dospélosti vétsi knihov-
nu. Skute¢nost, Ze vzdélani rodici (ij. jejich institucionalizovand forma kulturni-
ho kapitdlu) vyznamné ovliviiuje kulturni preference (tj. inkorporovand forma
kulturniho kapitalu) jedincti od détstvi az do dospélého véku, je jiz dlouho zné-
my fakt (Kraaykamp a van Eijk, 2010; Mohr a DiMaggio, 1995; Nagel, 2010; Nagel
a Lemel, 2019; Raudenskd, 2021; van Bergen et al., 2017; Yaish a Katz-Gerro, 2012).
Nicméné nep¥imy proces vlivu vzdélani rodi¢li na materidlni kulturni kapital
jejich déti byl do této doby spiSe jen predpokladdn. Na druhou stranu vysledky
neprokazaly, Ze by aktivni kulturni socializace jedince v jeho détstvi (tj. pfedcita-
ni knizek) méla vyraznéjsi vliv na formovéni jeho knihovny v dospélosti.

Na pozadi identifikovaného dominantniho pfimého efektu velikosti kni-
hovny rodi¢t na velikost vlastni doméci knihovny vyvstava palcivé otdzka, jak
je tento pfimy efekt ve skutecnosti realizovan. Diky kontrole nepfimého efektu
vime, Ze se nejednd o individudlni ¢tenaiské preference, respektive o intenzitu
¢teni knih a jejich oblibenost. Preference velikosti knihovny a pfipadna motivace
drZeni téchto kulturnich statkt (jako napfiklad statusového symbolu) nebyla na-
nestésti ve vyzkumu zjistovana. Nabizi se ale i dalsi vysvétleni, a to p¥imé dédic-
tvi knih z jedné generace na druhou, které by mohlo mit v ¢eské spole¢nosti jiz
dlouholetou tradici. Povaha tohoto silného p¥imého mechanismu ptisobeni by si
zaslouzila v ¢eském kontextu hlubsi zkoumani.

Navzdory silnému mezigenera¢nimu procesu ale vysledky potvrdily, Ze
v dospélém véku jedince maji na formovani velikosti domdci knihovny vyznam-
ny vliv rovnéz individualni charakteristiky jako vlastni ¢tendiské preference,
vzdélani a vék, a to i pfi kontrole socidlniho piivodu jedince. Tyto individudlni
charakteristiky sice nepfedcily mezigenera¢ni pfenos knihovny, avSak co do sily
vlivu se mu do zna¢né miry p¥iblizily. Na zékladé toho lze usuzovat, Ze mezige-
neracni pienos i individudlni aktivni kultivace funguji v dospélém véku jedince
pospolu jako soubézné mechanismy formovani jeho materidlniho kulturniho ka-
pitdlu (viz také Chan, 2010; Nagel, 2010; van Hek a Kraaykamp, 2015).

Vysledky rovnéz ukézaly, Ze z hlediska partnerskych efekt(i maji charakte-
ristiky Zeny a jeji ptivodni rodiny silnéjsi vliv na velikost doméci knihovny neZ
muzské charakteristiky. Zeny obecné radgji ¢tou, astéji kupuji knihy sobé i ostat-
nim a jsou kulturné aktivnéjsi nez muzi, proto maji pravdépodobné vyznamnéjsi
vliv na velikost doméci knihovny. Jak ukazuji moje analyzy, vék je zde dtilezi-
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tym faktorem, ale kvtli chybéjicim longitudindlnim dattim nelze rozlisit mezi
efektem kohorty, kdy by mély starsi generace tendenci si Castéji kupovat knihy
a ¢ist je na rozdil od mladsich generaci, a efektem starnuti, kdy lze ocekavat, ze
veétsi mnoZstvi ¢asu a dostatek finanénich moZnosti umozni starsim roénikiim
zala silnéjsi vliv na velikost domaci knihovny ve srovndni se socidlnim ptivodem
a individudlnimi charakteristikami. Ocekavany signifikantni efekt pffjmu rodiny
potvrzen nebyl, finan¢ni zajiSténost tedy v ceské spolecnosti nerozhoduje o tom,
jak velkou domaci knihovnu bude rodina mit.

Z hlediska limitti této studie jsem jiZz zmirovala diskutabilni charakter né-
kterych retrospektivnich otdzek, absenci longitudindlnich dat a pfedevsim pak
metodologické obtize pfi kladeni otdzky na velikost doméci knihovny muzim
a Zendm ¢i razné vzdélanym vrstvdm obyvatel. V analyze muselo dojit k vylou-
¢enf az 2000 domadcnosti, kde se vypovédi partnerti ohledné velikosti knihovny
neshodovaly, coZ by vyznamné narusovalo validitu partnerskych efektt. Toto
neni pfirozené prvni studie, kterd se s obdobnymi metodologickymi obtiZemi
musela vyrovnat (viz Engzell, 2019), nicméné misto toho, abych zpochybriovala
celkovou kvalitu otdzky na pocet knih v domécnosti, nabdddm dalsi vyzkumni-
ky, aby se tomuto metodologickému problému hloubéji vénovali a byli ostraziti
pfi interpretaci podobnych otazek, ve kterych ocividné dochazi ke zkresleni od-
povédi. Dédle také davam k tvaze vyuziti dnes jiz standardnich indikdtord na
zjistovani velikosti knihovny v podobé papirovych knih. Relevance takovychto
indikétord je ve svétle technologickych inovaci a pfibyvajicitho poctu elektronic-
kych knih a audioknih narusena (viz také Sikora et al., 2019). Zastaravani téchto
méficich polozZek je ocividné a budouci vyzkum by na to mél rovnéz pamatovat.
Na druhou stranu lze pfedpokladat, Ze jiné neZ papirové knihy se v daleko mensi
mife pfeddvaji z generace na generaci, tudiz by i hlavni vyzkumna otdzka musela
byt pojata jinym zptisobem.
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Piiloha

Skript pro zadani modelu ve STATA

sem (pedu42 -> books2, ) (pbooks2 ->books2, ) (wW2_readpar2 ->books2,) ///
(pedu42 -> pbooks?2, ) (pedu42 -> w2_readpar2, ) (pbooks2 -> w2_readpar2, )
/17

(redu42 -> books2, ) (study_field2 -> books2, ) (age2 -> books2, ) (schol_cull12 ->
books2,) ///

(pedu42 -> redu4?, ) (pbooks2 -> redu42, ) (w2_readpar2 ->redud2,) ///
(age2 ->redu42, ) (age2 -> pedud2,) ///

(pedu42 -> redu4l, ) (pedu4l -> redud?) ///

(pedu42 -> schol_cul12, ) (pbooks2 -> schol_cul12, ) (w2_readpar2 -> schol
cull2,) ///

(redu42 -> schol_cul12, ) (study_field2 -> schol_cull2, ) (age2 -> schol_cul12, )
/17

(pedu4l -> books2, ) (pbooksl -> books2, ) (w2_readparl -> books2,) ///
(pedu4l -> pbooksl, ) (pedu4l -> w2_readparl, ) (pbooksl -> w2_readparl, )
/17

(pedu4l -> redu4l, ) (pbooksl -> redu4l, ) (w2_readparl ->redu4l, ) ///
(agel ->redudl, ) (agel -> pedudl,) ///

(redu4l -> books2, ) (study_fieldl -> books2, ) (agel -> books2, ) (schol_culll ->
books2,) ///

(pedu4l -> schol_culll, ) (pbooks1 -> schol_culll, ) (w2_readparl -> schol_
culll,) ///

(redu41 -> schol_culll, ) (study_field1 -> schol_culll, ) (agel -> schol_culll, )
/17

(hincome2 -> books2, ) (children2 -> books2, ) (marriage2 -> books2, ) (msize2
->books2, ) (housing2 -> books2,) ///

(redu41 -> hincome?2, ) (redu42 -> hincome?, ) (agel -> hincome?, ) (age2 ->
hincome?2, ) (children2 -> hincome2,) ///

, iterate(500) cov (e.redudl*e.redu4? e.pedudl*e.pedud2 e.w2_readparl*e.w2_
readpar2 e.pbooks1*e.pbooks2) standardized nocapslatent

estat gof , stats(all)

estat teffects , standardized

estat mindices
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The Effect of Different Secondary School Tracks on Cognitive
and Non-cognitive Learning Outcomes — the Application
of the Propensity Score Matching Method to Longitudinal Data

Abstract: Available statistics and research show that there are large differ-
ences in the content and conditions of education and the socio-economic com-
position of students between the tracks offered in the Czech secondary school
system (the vocational track, technical track, and academic track). The gradu-
ates of these different tracks show large differences in educational outcomes,
including non-cognitive outcomes such as motivation to study, self-concept,
and civic attitudes. There is no consensus on whether differences in outcomes
are primarily due to differences in the knowledge and attitudes that young
people already have upon entering the different tracks, or whether the school
or the school environment is also responsible for these differences. Using the
method of propensity score matching, this study seeks to reveal the differ-
ences in knowledge and attitudes of eighteen-year-old students in individual
secondary school tracks who had the same characteristics when entering high
school, i.e. they had similar study prerequisites and family background. Anal-
yses of a sample of 1,231 academic track students and 1,097 vocational track
students suggest that differences in cognitive and non-cognitive outcomes are
amplified by the track students attend, but that in many characteristics there
are also strong similarities between students across different tracks.
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Uvod

Ceska republika tradi¢né vykazuje jeden z nejvyssich podila stfedoskolskych
student v odborném vzdélavani. V roce 2019 ¢inil podil absolventt s odbor-
nym vzdélanim 68 % ze vsech absolventti sttedoskolského vzdélani. Vyssi podil
uvedlo pouze Rakousko (76 %) (Organisation for Economic Cooperation and De-
velopment [OECD], 2021). Studenti mohou volit mezi gymnazidlnim vzdélanim,
které v roce 2020/2021 absolvovalo 25,3 % stfedoskolakd, stfednim odbornym
studiem s maturitni zkouskou s 46,5 % absolventti a stfednim odbornym stu-
diem bez maturity s 28,3 % absolventd'. Za posledmch 30 let se podil studentt
v gymnazidlnich oborech zvysil jen velmi mirn€, zhruba o 10 procentnich bodd,
které odpovidaji navyseni zhruba z 15 % v osmdesatych letech minulého stoleti
na soucasnych 25 %. Zhruba o polovinu v8ak poklesl podil studentti ve sttednim
odborném studiu bez maturity, ktery v soucasnosti tvofi zhruba 30 % stfedosko-
lakt, pfi¢emz v neddvné minulosti se jejich podil pohyboval okolo 60 % (viz napt.
Strakova et al., 2019).

Jednotlivé programy jsou zdroveti zna¢né diferencované. Odborné progra-
my se vyznacujf silnou specializaci (na trovni stfedoskolského studia je mozno
navstévovat téméf 300 rtiznych oborti) a maji ve srovndni s gymnazidlnimi obo-
ry vyznamné poniZen podil vSeobecného vzdélavani. V ucebnich oborech navic
velky dil vyukového ¢asu zabira praxe. Absolventi jednotlivych oborti tedy od-
chazeji ze skoly vybaveni velmi odlisné. Rozhodnuti o volbé oboru je tedy dtle-
Zité, a to i z toho diivodu, Ze pfestupy mezi obory nejsou obvyklé a mnohdy ani
jednoduse realizovatelné.

V Ceské republice jsou v poslednich letech struktura stfedniho $kolstvi
ajeho kvalita Siroce diskutovany zejména v souvislosti se snahou zaméstnavatel
a tvirct vzdélavacich politik motivovat ke studiu odbornych oborti, a zejména
odbornych oborti bez maturity, vyssi podil absolventti zdkladnich skol nez dopo-
sud, aniz by byla planovdna zasadnéjsi modernizace téchto obord. Nékteré do-
stupné idaje vsak ukazuji, Ze volba nematuritnich oborti mize byt pro mladé lidi
z fady dtivodti nevyhodna. Absolventi nematuritnich obortt maji v CR tradi¢né
vyssi nezaméstnanost nez absolventi oborti maturitnich a absolventi odbornych

~¥

maturitnich oborti vy$3i nezaméstnanost nez gymnazisté (Ulovec a Vojtéch, 2018).

V posledni dobé se analyzy tispésnosti absolventti také stdle vice zamétuji
i na postupny vyvoj v pribéhu pracovniho Zivota. I v zemich, kde je pfechod
absolventt odbornych skol na pracovni trh plynulejsi nez v pfipadé absolventt
vSeobecnych oborti, vyzkumy ukazuji, Ze v pozdéjsich etapach pracovni kariéry
majf tizce specializovani absolventi odbornych oborti ve srovnani s témi, kterym

se dostalo Sirsitho vSeobecného vzdéldvani, situaci naopak znacné ztiZenou. Je

! Zde hovotime o programech ve smyslu anglického terminu ,track”. Podily pfijatych
do ]ednothvych programti byly vypocteny ze statistickych dat uvedenych na webu MSMT:
http: //toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp.
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vych dovednosti nebo zménou profese (Dockx a De Fraine, 2018; Hampf a Woess-
mann, 2016).

Také ¢eské vyzkumy ukazuji, Ze absolventi nematuritniho studia v fadé pri-
padii opoustéji Skolu nedostatecné vybaveni vSeobecnymi védomostmi a doved-
nostmi (Strakovd a Vesely, 2013). Zd4 se vSak, Ze si v ni buduji také postoje, které
ztéZuji dalsi studium, uplatnéni na pracovnim trhu i participaci ve spole¢nosti.
Zaméstnavatelé si napfiklad stéZuji na nedostatek zodpovédnosti u mladych ab-
solvent(i a ochoty ucit se novym vécem (Ulovec, 2014), mezinarodni vyzkumy
ukazuji lhostejné obcanské postoje (Strakovd a Simonové, 2013).

Vzhledem k debatdm o dal$im sméfovani ¢eského systému stfedniho skol-
stvi je dileZité se poucit o tom, jak na vysledky vzdélavani plisobi p¥islusnost
k vybranému programu stfedniho vzdélavani, tedy do jaké miry si Zaci védo-
mosti a dovednosti a postoje do skoly jiZ pfindSeji a do jaké miry je studium
utvari, respektive déle posiluje, a jakymi mechanismy. Tato informace je stéZejni
pro rozhodovéani o Zadouci mife a podobé diferenciace systému stfednich kol
i o prioritdch v pfipravé uciteltl a feditelti. Cilem této studie je prozkoumat, jak
se 1isi vysledky vzdélavani v matematice a ¢tenafské gramotnosti a dva typy po-
stojii (viimani vlastnich moZznosti Zakd a postoje ke skole) mezi Zdky odborného
studia nematuritniho, odborného studia maturitniho a studia gymnazialniho ve
tfetim ro¢niku stfedni skoly.

Klademe si tedy v zdsadé za cil urcit pfidanou hodnotu jednotlivych typt
stfedoskolského studia v oblasti kognitivnich a nekognitivnich vystupt, tedy vy-
chéazime z praci zacilenych na identifikaci pfidané hodnoty skoly. Ta byla reakci
na kritiku Zeb¥ickd skol zaloZenych na vysledcich v testech, kterd poukazovala
na to, Ze vysledky neodrazeji praci skoly, ale jsou silné korelovany s pocatecnimi
znalostmi zaki a jejich rodinnym zdzemim. V Zeb¥iccich se jako dobra skola jevi
ta, kterd si vybere dobré Ziky. Na identifikaci dobrych skol pomoci jednorazo-
vych vysledkti tedy navézaly pokusy urcit tzv. pfidanou hodnotu, tedy posu-
zovat Skoly nikoli podle jednoho vysledku, ale podle pfirtistku ve znalostech,
kterého zaci dosahli v urc¢itém obdobi. Ukédzalo se vsak, Ze i tyto tdaje jsou silné
korelovény s pocate¢nimi znalostmi a rodinnym zdzemim, tedy Ze je velmi obtiz-
né vliv rodinného zdzemi odstinit (Gorard, 2006). Na tuto skute¢nost poukazaly
i studie vyuZzivajici model pfidané hodnoty pro urcovani efektivity ucitelt. Tyto
studie varuji, Ze méfend efektivita ucitelt mtize byt znacné ovlivnéna sloZenim
zakt a Ze se ucitelé casto jevi efektivnéjsi, vyucuji-li motivovanéjsi Zaky s p¥izni-
vym rodinnym zazemim (Newton et al., 2010). McCaffrey et al. (2004) analyzovali
robustnost modelt pfidané hodnoty, ve kterych modelovali dopad ucitelskych
a Skolnich charakteristik na p¥irtistek ve znalostech Zdkti. Dospéli k zavéru, Ze
v situaci, kdy 8koly slouZi odlisnym skupindm studentdi, vedou tyto modely
k chybnym odhaddm pf¥idané hodnoty.

Vysledky skolni dochédzky jsou povazovéany za funkci schopnosti zdka, vli-
vu rodinného zdzemi, charakteristik $koly a vrstevnickych efektt (Hanushek,
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1979; Hanushek et al., 2003; Zimmer a Toma, 2000). Naptiklad vicetroviiové
modelovéni pfidané hodnoty zaloZené nejen na individudlnich, ale i na skolnich
proménnych ukazalo vyssi pfidanou hodnotu u skol, které mély pozitivnéjsi kli-
ma, lepsi spolupréci s rodi¢i a vyssi oekavani od zaka (Heck, 2000). Nékteré
prace vsak argumentuji, Ze Gcinky skolni dochdzky jsou pfedevsim odvozeny od
vrstevnickych efektt, a tedy od tfidéni zakd (Epple a Romano, 1998). Vzhledem
k vyse uvedenym poznatkim a k tomu, Ze jednotlivé stfedoskolské programy
jsou navstévovany zaky se znacné odlisSnym rodinnym zdzemim, jsme volili me-
todu propensity score matching, kterd umoznuje porovnat zaky, kte¥{ do stfedo-
skolského studia vstupovali s podobnymi studijnimi vysledky a srovnatelnym
rodinnym zdzemim. Jen za téchto okolnosti miiZeme jejich vystupni védomosti
a postoje pfisuzovat ptisobeni skoly.

Sledované koncepty a jejich vymezeni
Poznatky o rozdilech mezi stiedoskolskijmi programy

Zahrani¢ni vyzkumy diferenciace ukazuji, Ze Zaci v rtznych programech maji
zcela odlisné Skolni zkuSenosti (Hanushek a WoSmann, 2006) a ze strany skoly
jsou vzhledem k nim komunikovéna odlisna ocekavani (Kelly a Carbonaro, 2012;
Oakes, 2005; Page, 1991; Rubin a Noguera, 2004; Van de Werfhorst a Mijs, 2010).
Programy se odlisujf i kurikulem a stanovenymi cili vzdélavani. V naro¢néjsich
programech je kladen dtiraz na feSeni problémit a kognitivni aktivaci, zatimco
v méné naro¢nych programech je kladen dtiraz spiSe na memorovani a udrze-
ni kdzné (napf. Kunter a Baumert, 2006; Van Houtte 2004). Proto je dilezité pti
studiu rozdil ve vysledcich diikladné zmapovat rozdily v rozmanitych aspek-
tech Skolniho kontextu a snaZit se 1épe porozumét vztahu mezi timto kontextem
a riznymi typy vzdélavacich vysledkt. Z hlediska zde zkoumaného problému je
zajimavéa studie Gamorana a Marea (1989), ktera zkoumala dopady diferenciace
sttedniho vzdélavani v americkém vzdélavacim systému na vysledky vzdélavani
zakt z rznych socioekonomickych skupin a na pravdépodobnost, Ze tito Zaci
dokondi sttedni Skolu. Autofi ukazali, Ze diferenciace posiluje jiZ existujici nerov-
nosti ve vysledcich mezi zaky z rtiznych socioekonomickych prostiedi.

V CR méame fadu dokladt o dopadu diferenciace systému stiedniho vzdé-
lavani na volbu vzdélavaci drahy. Napiiklad Jarkovska a Liskova (2008) ukazaly,
jak struktura systému podmiriuje vzdélanostni aspirace a volbu vzdélavaci drahy
chlapcti a dévcat tim, Ze jim nabizi odlisné ptilezitosti. Katrndk (2004) zkoumal,
jak probiha rozhodovani o vzdélavaci drdze zdkt na konci povinného vzdéla-
véani v délnickych rodinach a jak je ovlivnéno pfistupem délnickych rodict ke
vzdélavani jejich détf a pfedstavami o jejich pracovnim uplatnéni. Analyzy kvan-
titativnich dat z vyzkumt védomosti a dovednosti ukazuji, Ze rodinné zazemi je
vyznamnym prediktorem aspiraci na maturitni studium i GspéSnosti pfi vstupu
do maturitniho studia i pfi zohlednéni studijnich vysledkd zakd. To znamena,
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Ze Zaci pochézejici z rodin s niz§im socioekonomickym statusem aspiruji méné
¢asto na maturitni studium a v pfijimacich zkouskach jsou méné tspésni, i kdyz
maji stejny prospéch a stejné védomosti jako jejich vrstevnici pochdzejici z rodin
s vys8im socioekonomickym statusem. Tyto vyzkumy rovnéZz ukazuji, Ze mezi
jednotlivymi stfedoskolskymi programy existuji tudiz vyznamné rozdily v socio-
ekonomickém sloZeni jejich Zaki (nap¥. Strakova et al., 2019).

Z mezinarodnich vyzkumi védomosti a dovednosti mame fadu dokladt
o rozdilech mezi jednotlivymi programy v podminkdach ke vzdélavani a v kogni-
tivnich vysledcich vzdélavani také v ¢eskych skolach. Dotaznikové data z vyzku-
mu OECD PISA ukazuji, Ze Zaci v odbornych programech maji méné kvalifikova-
né ucitele neZ Zaci na gymnéziich, jejich vzdélavani je vétsi mérou ovliviiovano
negativnimi jevy, jako jsou absence, Sikana a uzivani drog (Dztrova et al., 2015).
Velmi odlisné je rovnéz kurikulum, zejména podil vSeobecného vzdélani.

V CR probéhla pouze dvé Setfent, kterd mapovala rozdily mezi viemi stie-
doskolskymi programy ve znalostech jejich studentti v zdvéreénych fazich jejich
studia. Jednalo se o Tfeti mezindrodni vyzkum matematického a p¥irodovédné-
ho vzdélavani (TIMSS) v roce 1995, ktery ukazal v mezindrodnim srovnéni jedny
z nejvétsich rozdilti mezi Zaky jednotlivych programt v matematické a p¥irodo-
védné gramotnosti (Strakova et al., 1998)% Nasledné vyzkum obcanské vychovy
CIVED (IEA Civic Education Study) ukézal velké rozdily rovnéZ ve znalostech
tykajicich se fungovani demokratické spole¢nosti (Strakovd a Simonovd, 2013).
Dalsi viny mezinarodnich vyzkumt jiz celou populaci osmndctiletych nesetfily,
nebot se v mezindrodnim srovnani jevi p¥ili§ odlisnd z hlediska ticasti ve vzdéla-
vani i struktury.

O rozdilech ve védomostech a dovednostech Zaki v jednotlivych progra-
mech v prvnim ro¢niku studia se miZzeme poucit z vyzkumu PISA zaméfeného
na zaky ve véku 15 let, ktefi se nachdzeji v poslednich ro¢nicich povinného vzdeé-
lavani a v prvnim ro¢niku stfedoskolského vzdélavani. PISA ukazuje rozdily ve-
likosti zhruba jedné smérodatné odchylky mezi vSemi tfemi programy ve vSech
testovanych oblastech, tedy v matematice, ¢tendfskych dovednostech i v ptirodo-
védnych pfedmétech’®. Velikost téchto rozdild je od prvni administrace vyzkumu
v roce 2000 vice méné stabilni. Je ovSem diskutabilni, nakolik lze tyto rozdily
pfipsat riznorodym podminkam jednotlivych programt vzhledem k tomu, Ze
v terminu Setfeni v nich Zaci studujf necely jeden $kolni rok (Setfeni obvykle pro-
biha v bfeznu az dubnu).

2 V roce 1995 byl proveden ojedinély pokus zjistovat matematickou a pfirodovédnou gra-
motnost u vSech sttedoskoldkti v zavéru jejich studia. Nasledné bylo od testovani celé stte-
doskolské populace upusténo. Nyni jsou v ramci studie TIMSS-Advanced testovani pouze
stfedoskoldci s rozsifenou vyukou matematiky a pfirodovédnych pfedméta.

® Napf. v roce 2018 byly primeéry na osmiletém gymnaziu, v odborném studiu s matu-
ritou a v odborném nematuritnim studiu: 594, 508 a 409 v matematice, 596, 513 a 428 ve
¢tenaiské gramotnosti a 600, 510 a 423 v piirodovédnych predmétech, p¥i¢emz velikosti

smérodatnych odchylek byly 97, 93 a 95.
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O rozdilech ve védomostech a dovednostech na vystupu ze stfedoskolského
studia se miizeme ¢astecné poucit na zdkladé vysledkti ze standardizované ma-
turitni zkousky. Ty ukazuji velké rozdily ve védomostech a dovednostech v ces-
kém jazyce, cizich jazycich a matematice (napf. Centrum pro zjistovani vysledkt
vzdélavani, 2019). Maturitni zkouska nicméné umoziiuje srovndvat pouze vy-
sledky maturitnich oborti, tedy ze srovnani vypaddvaji absolventi nematuritnich
ucebnich obort.

O rozdilech ve vysledcich vzdélavani mezi absolventy vSech stfedoskol-
skych oborti se miZeme poucit ve vyzkumech International Adult Literacy
Survey z roku 1998 a Programme for International Assessment of Adult Compe-
tences z roku 2012, které zkoumaly populaci dospélych ve véku 16-65 let. Tyto
vyzkumy ndm vS8ak mohou poskytnout pouze hrubou informaci, nebot v jednot-
livych vékovych kohortach zde mame nizky pocet respondentti. Srovnani ve vé-
kové kohorté 15-34 let ukdzalo rozdily zhruba jedné smérodatné odchylky mezi
absolventy ucebnich oborti a stfednich odbornych skol a rozdily zhruba poloviny
smérodatné odchylky mezi absolventy stfednich odbornych skol a gymnazisty
v jejich matematické a ¢tenarské gramotnosti. Rozdily mezi absolventy uc¢ebnich
oborti bez maturity a odbornych obort s maturitou se mezi lety 1998 a 2011 zvy-
Sily (Strakovd a Vesely, 2013).

Diky systematické vyzkumné ¢innosti odbornikti z Narodniho pedagogic-
kého institutu mdme rovnéz dlouhodobé informace o pfechodu absolventti stfe-
doskolského studia do dalsitho vzdélavani a na trh prace. Tyto vyzkumy ukazuji,
ze velka vétsina absolvent(i odborného studia s maturitou se uchdzi o vysoko-
skolské studium, pricemz jejich tspésnost na pfechodu je nizsi nez tspésnost
gymnazistii. Dale ukazuji, Ze vétsina z4k, ktefi pfechdzeji na trh prace, nacha-
z{ uplatnéni v jiném neZ vystudovaném oboru (napf. Chamoutova et al., 2019).
Statistiky o nezaméstnanosti ukazuji, Ze absolventi odbornych oborti jsou vice
ohroZeni nezaméstnanosti neZ gymnazisté, pricemz absolventi nematuritniho
a nastavbového studia jsou ohroZeni vice neZ absolventi maturitnich obor*.

Nekognitivni vijsledky vzdéldvdni

P#i posuzovani dspésnosti jednotlivych skol, pfipadné stfedoskolskych progra-
m se vétSinou zaméfujeme na védomosti a dovednosti, které Zaci demonstruiji
u zkousek a testt, pfipadné na tspésnost pii pfechodu do dalsitho vzdélavani a na
pracovni trh, kterou zpravidla pfisuzujeme rovnéz védomostem a dovednostem.
Néktefi vyzkumnici vSak argumentuiji, Ze stejné dileZité, nebo dokonce dii-
lezit&jsi nez kognitivni vystupy jsou vystupy nekognitivni. Ekonomové Heckman

* Viz napt. https://infoabsolvent.cz/Temata/ClanekAbsolventi/5-1-04/Nezamestnanost-
absolventu/12.

386



Stati

et al. (2013) ukazali, Ze nekognitivni charakteristiky (napfiklad poruchy chovani,
akademicka motivace) vysvétluji diilezité atributy zaka v dospélosti, napiiklad
dosaZené vzdélani, zaméstnanost, mzda, Gcast v nelegalnich aktivitdch. Rovnéz
tvrdili, Ze ispéch programti rané péce je mozné daleko spiSe vysvétlit zlepSenim
nekognitivnich charakteristik nez zlepsenim kognice. Jejich nalezy byly rozvijeny
dalsimi vyzkumniky, ktefi objevili dtileZitou asociaci mezi nekognitivnimi doved-
nostmi a dalsimi vystupy, i kdyz mechanismy, kterymi nekognitivni charakteristi-
ky tyto vystupy ovliviiuji, se nepodafilo pIné objasnit (napt. Reynolds et al., 2015;
Zhou, 2017). Novéjsi vyzkumy v této oblasti ukazuji, Ze nekognitivni charakteris-
tiky spoluzakét mohou mit vliv na vysledky v matematice i v matefském jazyce
(Shure, 2021). Nekognitivni charakteristiky se mohou podilet také na utvéfeni roz-
diltt danych socioekonomickym zazemim zakti — az 20 % rozdilti v kognitivnich
vysledcich mezi Zaky primdrniho vzdélavani s vysokym a nizkym SES je vysvétli-
telnych jejich nekognitivnimi dovednostmi (Liu, 2020). Ve svétle téchto zjisténi se
jevi zaméfeni pouze na kognitivni vysledky vzdélavani jako diskutabilni, zvl4sté
kdyz je podporovédno plosnym testovanim (DeAngelis, 2021).

Ve vztahu k rtiznym stfedoskolskym programtim nebyly nekognitivni vy-
stupy v CR dosud zevrubnéji zkoumény. Z mezinarodnich srovnéavacich vyzku-
mi mame k dispozici pouze informace o rozdilech v postojich ke skole, které jsou
v ptipadé studentt odbornych obort méné pozitivni nez postoje Zakii gymnazii.
Strakova a Simonova (2013) ukézaly déle na datech z ndrodniho vyzkumu vycho-
vy k ob¢anstvi osmndctiletych, ktery navazoval na vyzkumy IEA CIVED, a IEA
ICCS (International Civic and Citizenship Education Study)’, Ze Zaci jednotlivych
stfedoskolskych programi maji také velmi odliné ob&anské postoje. Zaci v od-
bornych programech vykazuji mensi ochotu chodit k volbam a ti¢astnit se dobro-
volnickych aktivit a maji negativnéjsi postoje k mensinam.

Ze siroké skaly nekognitivnich charakteristik Zak® jsme pro srovnani jed-
notlivych programti sttedoskolského studia vybrali dva typy postojh. Prvni typ
se vztahuje k vnimani vlastnich moZnosti. Vliv této skupiny postojii oznacované
jako self-beliefs na vysledky zakt® byl vyhodnocen jako stfedné silny (r = 0,3)
a pomeérné robustni ve studii, kterd syntetizovala vysledky Setfeni PISA a TIMSS
vzhledem k 45 nekognitivnim doméndm (Lee a Stankov, 2018). V nasi studii jsme
do tohoto typu postojii zafadili pocit akademické marnosti, myslenkové nasta-
veni, sebepojeti, Zivotni spokojenost, orientaci vzhledem k budoucnosti a instru-
mentalni motivaci. Druhy typ postoji zahrnuje postoje ke 8kole operacionalizo-
vané jako dtilezitost dobrych znamek a uZitecnost skoly.

® Mezindrodni studie Zdkti osmych roénikt navazujici na IEA CIVED.

6 8loo kombinovany efekt nasledujicich domén: confidence (TIMSS), self-efficacy (PISA),
self-concept (PISA), anxiety (PISA), educational aspiration (TIMSS) a expected educational
level of student (PISA).
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Akademickad marnost (academic futility)

Uzite¢nym konceptem pro zkoumani dopadt diferenciace na tirovni stfedni sko-
ly je poc1t akademické marnosti, ktery je dileZity z hlediska motivace Zaki ke
Skolni praci, a tedy vyznamné ovliviiuje vysledky vzdélavani. Zaroven byla pro-
kazéna jeho uZitecnost ve vztahu k vyzkumu rozdilti mezi odbornym a vseobec-
nym vzdéldvanim na stfedoskolské tirovni (Van Houtte, 2016). Pocit akademické
marnosti charakterizuje viru zdka v to, Ze je schopen fadné a ispésné fungovat ve
vzdélavacim systému Vysoky pocit akademické marnosti znamena pfesvédceni
zéka, ze nemuZe nikterak ovlivnit svij skolni uspech a jeho reflexi vysokého po-
citu bezmoci ve 8kolnf situaci. Zaci maji silny pocit, e vzdélavaci systém pracuje
protinim jako ¢lentim urcité skupiny a Ze k tomu, aby uspéli, by museli mit veliké
Stésti. To ¢ini z pocitu akademické marnosti slibny koncept ve vyzkumu dopada
vnéjsi diferenciace vzdéldvaciho systému (Van Houtte, 2016).

Vyzkum v Belgii ukdzal, Ze zZaci v odbornych programech vykazuji silnéjsi
pocit akademické marnosti nez Zaci v akademick}’/ch programech (Van Houtte
a Stevens, 2008, 2010), coz vede k niz8imu zapojeni do studia (Van Houtte a Ste-
vens, 2010) a horsi kdzni (Demanet a Van Houtte, 2011; Van Houtte a Stevens,
2008). Pocit akademické marnosti je vyssi ve skolédch, které navstévuji Zaci s niz-
$im socioekonomickym statusem (Van Houtte a Stevens, 2008, 2010).

Pro prosttedi ¢eské sttedni skoly validovali koncept akademické marnosti
ptvodné navrZeny Brookoverem a Schneiderem (1975) Strakova et al. (2020). Po
odstranéni poloZek s obracenou polaritou vykazoval model dobrou shodu s daty
v jednotiroviiové (droven Zaka) i dvoutrovniové (troven Zaka a droven tfidy) po-
dobé.

Myslenkové nastaveni (mindset)

Vyzkumy americké psycholozky Carrol Dweck (¢esky 2015) ukézaly, Ze z hledis-
ka vysledkil uceni i Zivotnich tspéchti mtiZe byt urcujici myslenkové nastaveni
jedince (mindset), které lze rovnéz kultivovat v u¢ebnim procesu. Dweck rozli-
Suje mezi fixnim a otevienym myslenkovym nastavenim (fixed mindset a growth
mindset). Lidé s otevfenym (rfistovym) myslenkovym nastavenim véfi, Ze se
vsichni mohou ucit a zlepsSovat své védomosti a dovednosti a Ze jejich limity nej-
sou pfedem stanoveny. Lidé s fixnim nastavenim se naopak domnivaji, Ze néktef{
byli obdafeni schopnostmi a talenty a jini nikoli. Ti, ktef{ obdafeni nebyli, s tfm
nemohu nic délat. Myslenkové nastaveni podle Dweck znac¢né ovliviiuje chovani
jedincﬁ v rolich uciteld a Zakt. Fixni nastaveni negativné ovliviiuje uceni, nebot
Z&ci s timto nastavenim se boji klast otdzky a chybovat, protoze se obavaji, Ze si je
ucitel zatadi do kategone hloupych Z&kt. Zéci, ktei maji o svych schopnostech
pochybnosti a majf fixni nastaveni, se snazi byt ve vyuce co nejméné vidét, coz
zpravidla vede k tomu, Ze se jejich neznalosti dale zhorsuji. Myslenkové nasta-
veni se vaZe k sebepojeti, ze kterého je odvozovana rovnéz predstava o vlastnich
moZnostech a budoucich perspektivach.
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Myslenkové nastaveni bylo zkouméano ve vyzkumu OECD PISA v roce 2018.
Analyza ukézala, Ze ve srovndni se zemémi OECD je mezi ¢eskymi patnactilety-
mi zéky velmi nizky podil Zdkd s ristovym nastavenim (OECD, 2019).

Sebepojeti (self-concept)

Dosavadni vyzkumy ukazuji, Ze sebepojeti (self-concept) Zdka mé vyznamny vliv
na vysledky vzdélavani, novéjsi studie nicméné poukazuji na recipro¢ni vztah
mezi obéma doménami (Arens et al., 2017). Pojem sebepojeti je definovan riaz-
nymi zptlisoby (viz napf. Byrne, 2002), pro tcely této studie se priklanime k se-
bepojeti jako vnimani vlastni osoby, které se formuje prostfednictvim zkuSenosti
a interpretace prostiedi (Shavelson et al., 1976).

Zptisob, jakym jednotlivé studijni programy ovliviiuji sebepojeti v pribé-
hu prvnich tf{ let sekunddrniho vzdélavani, byl studovan ve vlamské casti Bel-
gie (Dockx et al., 2019). Vyzkum se zaméfil na testovani dvou konkurencnich
teoretickych piistupti. Prvni hypotéza (zaloZena na the big-fish-little-pond theory)
pfedpokladala, Ze zafazeni do vyssiho programu zpuisobi sniZeni akademického
sebepojeti ve srovnadni s podobnymi zdky v nizsim programu. Konkurenéni hy-
potéza (zaloZend na the basking in reflected glory theory) pfedpokladala, Ze zafaze-
ni do vyssiho programu zptisobi zlepseni akademického sebepojeti ve srovnani
s podobnymi Z4ky zafazenymi do niZstho programu. Studie srovnévala tfi dvoji-
ce programu a pfinesla rozporuplné vysledky. V jednom srovnéni bylo zafazeni
do vyssiho programu pro zdky pfinosné, zatimco ve dvou ostatnich tomu tak
nebylo. Autofi studie vyvozuji, Ze jejich vysledky nepodpofily ani jednu z tes-
tovanych teorif a ukédzaly, Ze pravdépodobné kazdy z programt ovliviiuje vyvoj
sebepojeti u zakt svym unikdtnim zptisobem.

Zivotni spokojenost (life satisfaction)

Koncept Zivotni spokojenosti patfi do $irsi rodiny pojmt vyjadfujicich kvalitu Zi-
vota, které jsou jazykem socidlnich véd i po nékolik desetileti trvajicim vyzkum-
ném usili velmi obtizné uchopitelné. Intenzivnéji zacal byt studovan zejména
poté, co se v osmdesatych letech minulého stoleti pozornost psychologti soustie-
dila na sledovani kvality Zivota. Byvé obvykle vnimén jako soucast zastieSujictho
pojmu well-being, ktery zahrnuje pozitivni emo¢ni reakci (naptiklad radost, op-
timismus), negativni emo¢ni reakci (napiiklad smutek, hnév), celkové posouzeni
zivotni spokojenosti a spokojenost v jednotlivych doméndch (napf. spokojenost
se vztahy) (Diener et al., 1999).

Pokud jde specificky o Zivotni spokojenost mladych lidi, pfehledova stu-
die Proctor et al. (2009) ukézala, Ze je obvykle hodnocena pozitivné. Vztah mezi
demografickymi charakteristikami mladych lidi (vék, gender a socioekonomic-
ky status) a jejich Zivotni spokojenosti je pomérné slaby. Zaroven je ale Zivotni
spokojenost prediktorem mnoha dtilezZitych domén a je dilezitym medidtorem
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a moderatorem vztahii mezi prostfedim, ve kterém vyrtstaji a studuji, a jejich
chovanim. Jak ale upozortiuje Lewis et al. (2011), vzhledem k relativné malému
poctu longitudinalnich vyzkumi je obtiZné vyvozovat zdvéry o sméru vztahu
mezi Zivotni spokojenosti a dalsimi proménnymi. Tato vyhrada se ovsem tyka
i dalsich zkoumanych konceptd.

Longitudindlni studie provedené v poslednich cca 10 letech nicméné po-
mohly odhalit nékteré z kauzélnich vztahti. Ukazuji, Ze Zivotni spokojenost zakt
je ovlivnéna strategiemi, pomoci kterych se vypofadavaji se stresem. Pokud po-
uzivaji adaptivni a produktivni strategie, tak je jejich spokojenost vy$si, nez kdyz
uplatiiuji maladaptivni strategie (Frydenberg a Lewis, 2009). Evans et al. (2018)
zarovenl upozornuji, Ze spokojenost je také ovliviiovdna typem osobnosti, pfi-
demZ strategie zvladani zprostfedkovavaji vazbu mezi typem osobnosti a Zivotni

spokojenosti. Vyssi troven Zivotni spokojenosti je u mladych lidi provdzana s lep-
$imi vysledky vzdélavani (Lyons a Huebner, 2016; Ng et al., 2015).

Orientace vzhledem k budoucnosti (future orientation)

Pti konceptualizaci orientace vzhledem k budoucnosti (future orientation) jsme
vychézeli z pojeti Trommsdorffové (1983), kterd popisuje tti slozky konceptu: ko-
gnitivni, motivacni a afektivni. Kognitivni slozka se zaméfuje na strukturovani
budoucich udélosti ve smyslu pofadi a pfi¢innosti, zatimco motivacni sloZka pra-
cuje s ocekdvanimi a cili, které motivuji ke specifickému kondni. Afektivni slozka
primdarné pracuje s pocity vzhledem k budoucnosti — zda jsou spiSe pozitivni, ¢i
negativni. V na$i studii se zaméfujeme pravé na posledni zmitiovanou slozku,
protoze je povaZzovana za dtilezitou charakteristiku vypovidajici o utvareni bu-
doucnosti (napt. Hallerod, 2011; Johnson a Hitlin, 2017).

Dosavadni vyzkumy ukdzaly, Ze orientace vzhledem k budoucnosti se lisi
u mladych lidi s riznym socioekonomickym statusem, pficemz pozitivnéji svoji
budoucnost vidéli mladi lidé s lepsim socioekonomickym zdzemim (napf. Alm,
2011). Ve t¥idach, ve kterych mél vysoky podil zakt pozitivni orientaci vzhledem
k budoucnosti, bylo niZ${ riziko nadmérného uZzivani alkoholu i po zohlednéni
individudlni orientace vzhledem k budoucnosti a individudlnimu i tfidnimu so-
cioekonomickému statusu (Alm a Laftman, 2016). V téchto tfidach méli z4ci také
mensi sklony k nevhodnému chovani. Na utvéreni postojit Zakt ke své budouc-
nosti se ve vyznamné mite podili i Skolni prostiedi (zptisob vedeni a étos skoly),
a proto zlepseni klimatu a vedeni mtiZe vést nejenom ke zlepseni vysledki, ale
také dalsich neakademickych vystupti ze vzdélavani (Alm et al., 2019).

Motivace

Jednim z hlavnich pfistupti ke studiu motivace ve vzdélavani je teorie ocekavané
hodnoty (expetance-value theory). Podle ni motivace p¥imo ovliviiuje vysledky
zaki, jejich asili a vytrvalost p¥i plnéni tkolti (Wigfield a Eccles, 2000). Teorie po-
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pisuje ¢tyfi slozky, které utvareji rozhodnuti Zdkt vzhledem ke snaze dosahovat
vysledky. Hodnota uzite¢nosti (utility value) vypovida o hodnoté zadaného tiko-
lu z hlediska uzite¢nosti vzhledem k napliiovani okamzitych nebo vzdalenych
cila. Hodnota vykonu (attainment value) se vztahuje k vinimané uZite¢nosti dosa-
Zeni kvalitniho vykonu. Vnitini hodnota se vztahuje k potésent, které plyne z pl-
néni tkolt, a ndklady (cost) pak vypovidaji o nevyhodach pInéni tkolu. V nasem
vyzkumu se vénujeme prvnim dvéma dimenzim — uZite¢nosti Skolniho vzdéla-
van{ a uzitecnosti kvalitntho vykonu reprezentovaného dobrymi zndmkami.

Otéazky o uzite¢nosti vyucovani vybranym koncepttim ¢i skolni vyuky jako
celku jsou v prostiedi gkol velmi asté. Zaci ¢asto maji dojem, Ze to, co se uci
skole, jim v béZném zivoté nebude uzite¢né. Nedostate¢na relevance toho, ¢im se
Zaci zabyvaji ve 8kole, je povaZovana za jeden z vyznamnych zdroji nizké moti-
vace zaki a souvisejicitho zapojovéni se do vyuky (napf. Singh et al., 2002; Wang
a Eccles, 2012), nasledné pak ovliviiuje také vysledky vzdélavani (napt. Froiland
a Oros, 2014), je dilezita zejména pro zaky s horsimi vysledky vzdélavani (Hul-
leman et al., 2010).

Instrumentalni motivace

Instrumentdlni motivace vychazi z potteby Zaka pouZit vysledky vzdélavani jako
prostiedek pro dosaZeni praktickych cild, jako je naptiklad ziskani vybraného
zaméstnani, zlepseni ekonomického statusu a spolecenského uznéni. I kdyz casto
byva povaZovdna za méné hodnotny typ motivace, néktefi vyzkumnici ji pova-
Zuji za velmi dtlezitou, zvlasté tehdy, pokud vychazi z vnitfné motivovanych
budoucich cilti (Lens et al., 2009). Rozsdhld metaanalyza ctyficetiletého vyzkumu
vztahu vnitfni/vnéjsi motivace a vysledkl ukdzala, Ze tyto dva typy motivace
nejdou nutné proti sobé, pokud jde o vysledky vzdélavéni, a je vhodné zvazo-
vat zapojovani obou typtt motivace do vyuky (Cerasoli et al., 2014). Vzhledem
k tomu, Ze vliv vnitfni motivace je obecné povaZovan za pozitivni, byt oslabovany
instrumentalni motivaci (napf. Deci et al., 1999; Liu et al., 2020), povazovali jsme
za zaddouci zaméfit se na hlubsi prozkoumani vlivu instrumentalni motivace.

Vyzkumné cile

Dostupné poznatky o rozdilech mezi jednotlivymi stfedoskolskymi programy
v Ceské republice, které jsme uvedli vy3e, jsou prifezového charakteru a jen
okrajové se zaméfuji na sledovani postojii. Chybi poznatky z longitudinalniho
sledovani, které by umoznily posoudit, jak se védomosti, dovednosti a postoje
mladych lidi vyvijely v pribéhu studia, a pomohly tak ziskat pfedstavu o vlivu
jednotlivych program a jejich specifickych aspektii na absolventy.

Tuto mezeru se snazi zaplnit analyza pfedstavena v této stati. Hledd odpo-
véd na otazku, jak se vyvijely védomosti, dovednosti a postoje studentti v priibé-
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hu sttedoskolského vzdélavani v riaznych stfedoskolskych programech (odborné
studium nematuritni, odborné studium maturitni a gymnazialn{ studium). Za-
méfili jsme se na védomosti a dovednosti v matematice, na ¢tenafskou gramot-
nost a na dvé kategorie postojt. Prvni skupinu tvoii viniméni vlastnich moznosti.
Domnivame se, Ze to, jak Zaci vinimaji svlij akademicky potencidl, moZznosti dspé-
chu a své budouci perspektivy, ovliviiuje intenzitu jejich zapojeni do skolnich
aktivit a nasledné také jejich vysledky. Druha skupina postojt se vztahuje speci-
ficky ke Skole. Zde sledujeme vnimani jeji uzite¢nosti a diileZitosti”.

Porovnavani je provddéno vzdy pro zaky ve dvou odliSnych programech,
ktefi na vstupu do stfedoskolského studia vykazovali stejné studijni pfedpoklady
a rodinné zdzemi. Vychazime tedy z pfedpokladu, Ze tito Zaci principidlné mohli
studovat kterykoli z obou programii a Ze védomosti, dovednosti a postoje, které
demonstruji v zavére¢né fazi studia, jsou primarné zptisobeny navstévovanym
programem. Véfime, Ze celkova pfedstava o rozdilech mezi jednotlivymi progra-
my, kterou timto zptisobem ziskdme, ndm poskytne solidni zdklad pro dalsi ana-
lyzy, které budou zkoumat vztahy mezi kognitivnimi a nekognitivnimi vystupy.

Data, metody
Datovyj soubor

Jako zaklad pro analyzu slouzil datovy soubor Zéki stfednich skol, kteff se za-
¢astnili vyzkumu CLoSE (Czech Longitudinal Study of Education) v roce 2016
po néstupu do prvniho ro¢niku stfedoskolského studia a v roce 2018 v poloviné
trettho ro¢niku. V obou ro¢nicich byli Zaci testovani v matematice, ceském jazyce
a ¢tenéfské gramotnosti. Zaroveti jim byly administrovany dotazniky, ve kterych
bylo zjistovano jejich rodinné zazemi, motivace, sebepojeti a Zivotni spokojenost.
Dotaznik ve tfetim ro¢niku byl podrobnéjsi a obsahoval rovnéz baterie na méte-
ni akademické marnosti a myslenkového nastaveni. Postoje, které vstupovaly do
analyzy vcetné zptisobti jejich méfeni, popisujeme niZe.

Vyzkumu v prvnim a tfetim roéniku se ztcastnilo celkem 2846 zakt
7 29 gymnazii (1366 Zakt) a 49 odbornych skol (1072 zak maturitniho a 408 zakh
nematuritntho studia). Vysledny analyticky soubor sestdval z 2328 piipadt
(563 zakda ctyfletého gymnazidlniho programu, 668 zakd osmiletého gymnazial-
niho programu, 831 Zak{i odborného maturitniho a 266 zakt odborného nematu-
ritniho studia), nebot byly odstranény vsechny p¥ipady s chybéjicimi hodnotami
v proménnych, které vstupovaly do vybéru srovnatelnych pfipadti. PouZitd ana-
lytickd procedura neumoziiuje praci s chybéjicimi hodnotami a my jsme se roz-
hodli chybéjici hodnoty neimputovat. Tento postup vedl ke ztraté 20 % pripad?®.

7 Pracovali jsme s daty z jiZ realizovaného $Setfeni a pouzili jsme vSechny postojové ukaza-
tele spadajici do vyse uvedenych dvou kategorii (postoje k vlastnim moZznostem a postoje
ke skole), které byly v datovém souboru k dispozici.

8 Pro kazdy typ skoly jsme porovnali pramérné hodnoty proménnych vstupujicich do
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Propensity score matching

Pro eliminaci systematické chyby zkreslujici srovnavani vystupti zaka z jednot-
livych stfedoskolskych programti zptisobené skutecnosti, Ze rtizné stiedoskol-
ské obory voli rtizni Zaci, byla zvolena metoda propensity score matching (Ho et
al., 2007). Tato metoda se pouziva ke stanoveni vlivu néjaké intervence (v nasem
pfipadé dochdzka do rdznych stiedoskolskych programii) pfi zohlednéni sku-
tecnosti, Ze v rtiznych skupindch jsou jedinci s odliSnymi charakteristikami, to
znamend, Ze nejsou splnény podminky randomizovaného experimentu. Pro po-
rovnani dopadti intervence vybird piipady, které jsou srovnatelné v pfedem sta-
novenych charakteristikdch, a tfm napodobuje randomizaci, ktera by jinak byla
pro korektni srovnani potfebna. V nasem piipadé vyuzivime metody propensity
score matching k tomu, abychom zjistili, jak se v praibéhu studia v rtiznych stte-
doskolskych programech vyvijeji kognitivni i nekognitivni vysledky vzdélavani.
Rosenbaum a Rubin (1983) ukazuji, Ze tato metoda je dostate¢nd pro odstrané-
ni zkresleni v8ech pozorovanych kovaridti. Austin (2011) argumentuje, Ze me-
tody zaloZené na propensitnich skére jsou diky své transparentnosti vhodnéjsi
pro redukci zkresleni v observac¢nich studiich nez metody zaloZené na regres-
nich modelech. Pfedpokladem fadné aplikace je dostate¢né velky vzorek a s tim
souvisejici dostate¢ny pocet srovnatelnych pfipadii a nizka mira nepozorované
heterogenity.

Vypocty byly provedeny s vyuZitim statistického baliku SPSS, ktery vyuZi-
va balicku Matchlt ze statistického programu R. Pro identifikaci podobnych pti-
padti byla zvolena metoda nejbliz§iho souseda (nearest neighbor matching) s po-
meérem 1 : 1. Pro ur¢eni vzdalenosti mezi p¥ipady byla vyuZita logisticka regrese.
U zadné z proménnych nebyla vyZadovana pfesnd shoda (charakter pouzitych
proménnych pro pfesnou shodu nebyl vhodny a zdroveii by tento pozadavek
mohl vést k ptilisné a zbytecné redukci piipadii), ale vSechny jednotky nalézajici
se vné specifikované vzdalenosti (caliper, ¢ = 0,05) byly eliminovany a model ne-
byl po jejich eliminaci znovu pfepocitavan’.

K identifikaci podobnych pfipadii byla jako tfidici proménnd vyuzita pro-

s Nz

ménnd predikujici zafazeni zdka do jednotlivych stfedoskolskych programt

analyzy pro piipady s chybéjicimi hodnotami a Gplné p¥ipady a u vétSiny proménnych
byly rozdily statisticky nevyznamné. Zaroven se vzhledem k povaze analyzy (parovani
podobnych pfipadi) nedomnivame, Ze by odstranéni pfipadt s chybéjicimi hodnotami
proménnych vedlo ke zkresleni, nebot extrémni piipady by z analyzy vypadly v procesu
parovani.

° Pro zaji$téni robustnosti nasich vysledkt jsme provedli analyzu sensitivity, tj. spocitali
jsme vSechny nase déle prezentované analyzy pro caliper od hodnoty 0,01 po 0,2 (doporu-
¢ované hodnoty byvaji cca 0,05-0,1). S niz§i hodnotou se samoziejmé zmensi pocet sparo-
vanych jednotek a naopak (rozdily u nés ¢inily maximalné +30 napdrovanych jednotek).
Meritorni vysledky z hlediska statistického testovani i jejich vécné vyznamnosti (méfené
Cohenovym d) prokézaly pro caliper az k hodnoté 0,15 stabilitu. Prezentujeme déale pouze
vysledky pro caliper = 0,05.
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a jako intervenujici proménné byly vyZity ty, které souviseji se studiem i s vysled-

ky vzdélavani. Konkrétné byly vyuzity tyto proménné':

- vysledek v testu z matematiky na pocatku prvniho ro¢niku,

— vysledek v testu ¢tendiské gramotnosti na poc¢atku prvniho ro¢niku,"

— primér zndmek z matematiky, ceského jazyka a ciziho jazyka v devaté tride,

— pocet knih v domdcnosti, odpovédi na skéle 1 (0-10 knih) aZ 6 (vice nez 500
knih),

— vzdélani matky, odpovédi na skéle 1 — zdkladni, 2 — stfedoskolské nematuritni,
3 — stfedoskolské maturitni, 4 — vysokoskolské,

— vzdélani otce, odpovédi na skéle 1 — zdkladni, 2 - stfedoskolské nematuritni,
3 — stfedoskolské maturitni, 4 — vysokoskolské,

— povolani matky, na skale 1-9 (pfevracené hlavni kategorie klasifikace ISCO),

— povolani otce, na skdle 1-9 (pfevracené hlavni kategorie klasifikace ISCO),

— volnocasové aktivity (primeér na skale 1 — nenavstévuji, 2 — navstévuji 1x tydné,
3 —navstévuiji castéji neZ 1x tydné) pro technické, umélecké, sportovni a jazyko-
vé volnocasové aktivity.

Procedura propensity score matching byla aplikovdna na porovnavani ¢tyt-
letych a osmiletych gymnazidlnich oborti, obou gymnazidlnich oborti a odbor-
nych maturitnich oborti a ndsledné na porovnavani maturitnich a nematuritnich
odbornych obort.

10 Kategorické proménné (pocet knih, vzdélani a povolani rodictt) vstupovaly do analyzy
jako jedna proménna.

I Testy z matematiky a ze Ctendiské gramotnosti pro prvni a tfeti ro¢nik byly koncipo-
vany obdobné s tim, Ze obtiZnost tloh byla volena tak, aby test jako celek byl schopen
zachytit vyvoj ve védomostech a dovednostech mezi prvnim a tfetim roénikem. Testy byly
vzdy vyvinuty ve dvou paralelnich variantdch A a B, aby bylo eliminovédno opisovani.
Testy z matematiky i ze ¢tenafské gramotnosti obsahovaly zhruba 30 tloh, z toho polovinu
otevienych vyzadujicich vlastni odpovéd (v matematice pfevazné ¢iselnou, ve ¢tendiské
gramotnosti struénou ¢i rozsitenou slovni odpovéd) a polovinu uzavienych otdzek s vy-
bérem odpovédi. Matematické tlohy pokryvaly tfi obsahové okruhy uciva: ¢islo a pocetni
operace, zavislosti, vztahy a prace s daty a geometrie v roviné a prostoru, resp. dvojroz-
mérné a trojrozmérné dtvary. Vétsina tloh byla inspirovana tilohami z vyzkumu TIMSS
nebo z testd spolecné ¢asti maturitni zkousky CZVV. Nékteré byly piimo pfevzaty, pro
nékteré byly vytvofeny parové ekvivalentni varianty. Nékolik tiloh bylo nové autorsky vy-
tvofeno pro tcely projektu CLOSE. V testu ¢tendiské gramotnosti byly pouZzity uvolnéné
tlohy z mezindrodnich Setfeni ¢tendfské gramotnosti PISA a autorské dlohy. Kazdy sesit
obsahoval Sest vychozich textt a k nim se vztahovalo 3-6 tloh. Ulohy byly zaméfeny na
tfi oblasti ¢tendfskych dovednosti: vyhledavéani informaci (obsazenych v textu), zpraco-
véani informaci (hledani vnitfnich souvislosti a vztahti obsazenych v textu) a zhodnoceni
textu (propojovani s informacemi, které nejsou v textu obsaZeny). Sprdvnost uzavienych
odpovédi byla vyhodnocovéna v pfipadé obou testi automaticky, oteviené tlohy byly vy-
hodnocovany dvéma nezavislymi hodnotiteli. Vysledek v testu (procentudlni Gspésnost)
byl vypoéten jako podil spravné vyfesenych tloh ku vSem tlohdm v testu.
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Pro porovnavani hodnot jednotlivych proménnych v danych skupindch
v zékladnim souboru byl pouZzit dvouvybérovy t-test. Pro porovnavani hodnot
po parovani byl pouzit parovy t-test, ktery je diky pfedchéazejicimu parovani p¥i-
padt vhodnéjsi nez dvouvybérovy t-test, zalozeny na pfedpokladu ndhodného
vybéru (napf. Austin, 2008). Velikost rozdilt po parovani je dokumentovana rov-
néz pomoci Cohenova d.

Proménné popisujici postoje

Pavodni koncept akademické marnosti, ktery navrhli Brookover a Schneider
(1975), obsahoval tfi komponenty: individudlné vnimany pocit akademické mar-
nosti, pocit akademické marnosti komunikované uciteli a pocit akademické mar-
nosti komunikované spoluzédky. Do dotazniku pro Zaky tfetich ro¢nikd byly pie-
vzaty baterie, které méfily vSechny vyse uvedené slozky (Strakova et al., 2020).
Do komparace vstoupily proménné: akademickd marnost z4dk'?, akademicka
marnost ucitelé®, akademickd marnost spoluzéci*. Fixni myslenkové nastaveni
bylo méfeno analogicky jako v dotazniku Dweck (2015)%.

Dalsi proménné charakterizovaly negativni sebepojeti® a celkovou Zivot-
ni spokojenost”. Posledni proménna ve skupiné proménnych charakterizujicich
vnimdni vlastnich moZnosti charakterizovala, jak respondenti vnimaji svoji bu-

2 Proménnd vznikla jako faktorovy skér nasledujicich péti polozek a zahrnovala 54,3 %
jejich rozptylu: Zaci jako ja nemaji danci, Ze budou v Zivoté délat, co by chtéli; Zaci jako ja
maji Spatné znamky, i kdyzZ se snaZi; V této Skole maji Zaci jako j& smiilu; Abys mél/a v této
Skole dobré znamky, musis mit Stésti; Nemd smysl se v této Skole snazit, lidé jako ja stejné
nikdy neziskaji dobrou praci.

3 Proménnd vznikla jako faktorovy skér nasledujicich dvou polozek a zahrnovala 64,5 %
jejich rozptylu: U¢iteltim je jedno, jaké maji Zaci zndmky; U¢iteltim je jedno, jaké maji Zaci
problémy mimo skolu.

" Proménna vznikla jako faktorovy skér nasledujicich tii poloZek a zahrnovala 54,4 % je-
jich rozptylu: Spoluzakim je jedno, kdyZ maji Spatné zndmky; Ztraptiuji spoluzaky, ktefi
se dobfe uci; Neudi se tak dobfe, jak by mohli, protoZe nechtéji, aby je kvtili tomu spoluzéci
ztraptiovali.

5 Proménna vznikla jako faktorovy skér nésledujicich dvou poloZek a zahrnovala 84 %
jejich rozptylu: To, jak jsem schopny /4, nelze moc ménit; Mtizu se naucit nové véci, ale to,
jak jsem schopny /4, zménit nemutzu.

1 Proménna vznikla jako faktorovy skér péti poloZzek a zahrnovala 63,3 % jejich rozptylu:
Nékdy si myslim, Ze nestojim za nic; Neni toho moc, na co bych mohl/a byt hrdy/&; Né-
kdy se citim zbyte¢ny/4; P¥al/a bych si, abych si mohl/a sdm/sama sebe vic vaZzit; Mam
pocit, Ze jsem netispésny/a.

7 Proménnd vznikla jako faktorovy skor Sesti poloZek a zahrnovala 47,4 % jejich rozptylu:
Jak jsi celkové spokojeny /4 se svym Zivotem?; Jak jsi celkové spokojeny /4 s tim, co mas?;
Jak jsi celkové spokojeny/a se svym zdravotnim stavem?; Jak jsi celkové spokojeny/a se
svou rodinou?; Jak jsi celkové spokojeny /4 se svymi pfateli a kamarddy?; Jak jsi celkové
spokojeny/a se svym postavenim ve skole?
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doucnost. Byli dotdzani, zda se domnivaji, Ze jejich dospély Zivot bude ve srovna-
ni s jejich vrstevniky horsi, stejny, nebo lepsi®.

Postoje ke Skolnimu vzdélavani byly charakterizovany prostfednictvim
tfi proménnych. Prvni charakterizovala instrumentalni motivaci, kterd udava,
do jaké miry studenti véfi, Ze se uci proto, aby méli v budoucnu lepsi zaméstnani
a lepsi Zivot®. Druhd zjistovala, do jaké miry studenti véfi, Ze je pro né dtilezité,
aby méli dobré zndmky®. Treti zjistovala, do jaké miry se studenti domnivaji, Ze
jim bude v Zivoté uZite¢né to, co se uci ve skole.

Zéci vyjadiovali souhlas na &tytbodové gkéle (1 — rozhodné souhlasim,

4 — rozhodné nesouhlasim). Niz${ ¢islo tedy vyjadiuje vySsi hodnotu dané pro-
ménné.

Vysledky
Porovndni vysledkii a postojii Zdkii osmiletich a ctyrletijch gymnazit

V pitiloze v Tabulce P1 uvadime statistiky proménnych vstupujicich do analyz
pred péarovanim. Tabulka ukazuje statisticky vyznamné rozdily (p < 0,05) pro
vSechny proménné, na zdkladé kterych bylo provedeno parovani. U vystupnich
nekognitivnich proménnych byly statisticky vyznamné rozdily shleddny u aka-
demické marnosti Zdka a fixntho myslenkového nastaveni.

Vysledkem propensity score matching v pfipadé osmiletého a ctyfleté-
ho gymnazidlniho studia bylo 632 pfipadu, tedy 316 zdka osmiletého studia
a 316 zaku ¢tyfletého studia se stejnymi vstupnimi charakteristikami (viz vyse).
Obréazek 1 ukazuje rozdéleni pfipadti, které byly a které nebyly do srovnani za-
fazeny. Je zfejmé, Ze se Zaci osmiletych a ¢tyfletych gymnazidlnich oborti jako
skupiny znacné lisi, fadu p¥ipadti nelze do srovnani zahrnout. Tabulka 1 ukazu-
je statistiky proménnych, na kterych probéhlo parovani, pro obé skupiny zaka
vstupujici do vysledného srovnani.

Porovnani mezi témito zaky uvedené v Tabulce 2 ukdzalo statisticky vy-
znamné rozdily na hladiné 0,05 ve vysledcich v testech ve tfetim ro¢niku stfedni
Skoly ve prospéch osmiletych gymnazii. To znamen4, Ze Zaci, kteff méli na vstu-
pu do vyssiho gymnaziadlniho studia stejné pfedpoklady a stejné rodinné zazemd,
se v osmiletém studiu vice zlepsili v matematice i ve ¢tendifské gramotnosti.

8 Skéla 1-3.

¥ Proménnd vznikla jako faktorovy skér nésledujicich tif poloZek a zahrnovala 70,6 %
jejich rozptylu: Uéim se, abych zlepsil/a své vyhlidky na ziskani dobrého zaméstnani;
U¢im se proto, abych mél/a v budoucnosti hodné penéz; Uéim se, abych ziskal/a dobré
zaméstnani.

2 1 - zndmky jsou dileZité, 2 — zndmky nejsou dtleZzité.

2 1 — vétSina bude uZitetna, 2 — vétsina nebude uzitecna.
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Obrazek 1. Rozdéleni propensitnich skére na ziakladé vstupnich dat pro srovnani
osmiletého versus ¢tyfletého gymnazidlniho studia
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Tabulka 1. Statistiky vstupnich proménnych v analytickém souboru, ¢tyfleté a viceleté

gymnazium
Ctyﬂeté gymnazium Osmileté gymndzium P(t-test)
N pramér  SD N pramér  SD
matematika 36 081 014 36 081 016 0,646
. roénik
gregftﬁ . 36 077 012 36 077 011 0,980
vzdélani matky 316 3,31 0,71 316 3,34 0,68 0,646
vzdélani otce 316 3,29 0,76 316 3,25 0,78 0,503
povolani matky 316 6,94 1,59 316 7,01 1,52 0,592
povolani otce 316 6,65 2,41 316 6,6 2,5 0,821
pramér zndmek 316 1,44 0,46 316 15 0,46 0,096
knihy v doméacnosti 316 4,26 1,23 316 4,34 1,27 0,445
krouzky 316 146 0,35 316 1,47 0,34 0,954
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Tabulka 2. Rozdily mezi Zaky ¢tyfletého a osmiletého gymnazidlniho studia
na sparovaném datovém souboru (tfeti roénik SS)

Ctyfilety program Osmilety program P (parovy Cohenovo
d

(n = 316) (n =316) t-test)
pramér (s.e) pramér (s.e)

marnost uditelé  -0,023 0,052 -0,060 0,052 0,598 0,04
marnost 0270 0,043 0,111 0,043 0,009 0,21
spoluzdci

marnost student 0,080 0,054 0,281 0,049 0,009 -0,22
fixni mindset 0,094 0,056 0183 0,054 0,246 -0,09
negativni 0,113 0,058 0077 0,054 0,464 0,06
sebepojeti

spokojenost -0114 0,056 -0,182 0,051 0,412 0,07
lepsi Zivot 1,570 0,031 1,600 0,031 0,507 -0,05
instrumentdIni 07 gose 0153 0,059 0,329 0,08
motivace

dulezite 1270 0,025 1250 0,025 0,545 0,05
zZnamky

uziteéna skola 1,680 0,026 1,620 0,027 0,079 0,13
Cendrsk 0830 0,006 0,860 0,006 0,004 -0,23
gramotnost

matematika 0480 0,008 0,510 0,009 0,027 -0,17

Porovnani déle ukazalo rozdily v pocitu subjektivné vnimané akademické
marnosti a vnimané akademické marnosti u spoluzdkd, pfi¢emz vyssi subjek-
tivné vnimanou marnost pocitovali studenti ¢tyfletého studia a vyssi marnost
spoluzdkil naopak studenti osmiletého programu. Velikost tc¢inku je ve vSech

pripadech nizka (Cohenovo d je cca 0,2).

Porovndni vysledkii a postojii Zdkii gymndzii a maturitniho odborného studia

V pfiloze v Tabulce P2 uvddime statistiky proménnych vstupujicich do analyz
pfed pédrovanim. Tabulka ukazuje statisticky vyznamné rozdily (p < 0,05) pro
vSechny proménné, na zdkladé kterych bylo provedeno parovani, i u vétsiny
proménnych vystupnich. Vysledkem propensity score matching v p¥ipadé zakt
gymnazif a sttednich odbornych skol bylo 764 ptipadt, tedy 382 zaki gymndzia
a 382 z4kl stfedniho odborného studia s maturitou se stejnymi vstupnimi cha-
rakteristikami. Obrdzek 2 ukazuje rozdéleni pfipadti, které byly a které nebyly
do srovnani zafazeny. I zde jsou patrné velké rozdily mezi zidky navstévujicimi
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Obrazek 2. Rozdéleni propensitnich skére na ziakladé vstupnich dat pro srovnani
gymnazialni versus odborné maturitni studium
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Tabulka 3. Statistiky vstupnich proménnych v analytickém souboru, odborné studium
s maturitou a gymnazium

Odborné studium

s maturitou Gymnéazium P(t-test)
N prameér SD N promér SD
gnat?m,atika 382 07 016 382 072 017 0,065
. ro¢nik
;?ﬁiﬁéost Lr 382 0,7 0,12 382 0,71 0,14 0,304
vzdéldni matky 382 2,98 0,75 382 3,04 0,76 0,252
vzdélani otce 382 2,82 08 382 2,92 0,81 0,080
povolani matky 382 6,26 2,01 382 6,41 1,99 0,294
povolani otce 382 5,76 2,72 382 5,96 2,71 0,305
primér zndmek 382 1,79 0,53 382 1,71 0,58 0,046
tr:iigfnécnosti 382 3,72 1,26 382 3,82 13 0,271
krouzky 382 1,36 0,31 382 1,39 0,33 0,221
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Tabulka 4. Rozdily mezi Zaky maturitniho odborného a gymnazidlniho studia
na sparovaném datovém souboru (tfeti ro¢nik)

Odborné studium P (parovy Cohenovo

Gymnaézia (n = 382)

s maturitou (n = 382) t-test)
pramér (s.e) pramér (s.e)

marnost uéitelé 0,013 0,052 0,005 0,049 0,929 -0,01
marnost ~0,089 0,051 0,167 0,040 0,000 0,29
spoluzdci
marnost 0,051 0,051 0,018 0,047 0,654 -0,03
student
fixn{ mindset 0,107 0,050 0,017 0,040 0,133 -0,10
negativnd 0,017 0,054 -0,048 0,051 0,401 -0,06
sebepojeti
spokojenost 0,129 0,052 -0,048 0,048 0,012 -0,18
lepsi Zivot 1,590 0,028 1,630 0,027 0,477 0,07
instrumentdini 0,072 0,053 -0,187 0,046 0,000 -0,27
motivace
dulezité 1,240 0,022 1,260 0,023 0,620 0,03
zndmky
uZiteénd gkola 1,420 0,250 1,680 0,024 0,000 0,53
Ctendfskd 0,770 0,007 0,810 0,006 0,000 0,35
gramotnost
matematika 0,370 0,007 0,420 0,008 0,000 0,41

dané programy. Tabulka 3 ukazuje statistiky proménnych, na kterych probéhlo
parovéni, pro obé skupiny zakda.

Porovnani mezi témito zaky, uvedené v Tabulce 4, opét ukazalo statistic-
ky vyznamné rozdily na hladiné 0,05 ve vysledcich v testech ve tfetim ro¢niku
stfedni skoly ve prospéch gymnazidlniho studia. To znamend, Ze zaci, ktefi méli
na vstupu do sttedoskolského studia stejné pfedpoklady a stejné rodinné zazemt,
se v gymnazidlnim studiu v priméru vice zlepsili v matematice i ve ¢tenarské
gramotnosti. Tyto rozdily byly vétsi nez rozdily mezi obéma typy gymnazidlniho
studia.

Porovnani déle ukézalo rozdily ve vnimané akademické marnosti u spolu-
zakt, pricemz vyssi akademickou marnost spoluzakt pocitovali zaci odborného
studia. Zaci odborného studia také demonstrovali niz&f instrumentalni motivaci
a spokojenost nez Zaci gymnazii, naopak uZitec¢nost skoly pro budouci Zivot hod-
notili Zaci odbornych maturitnich oborti vyse neZ gymnazisté. Velikost ti¢inku
byla nejvyssi v piipadé hodnoceni uZzitecnosti studia, kde je moZzné jej oznacit
jako stfedni. V ostatnich p¥ipadech byla velikost ti¢inku nizka.
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Porovndni vyjsledkii a postojii Zdkii nematuritniho a maturitniho odborného studia

V pfiloze v Tabulce P3 uvadime statistiky proménnych vstupujicich do analyz
pred parovanim. Tabulka ukazuje statisticky vyznamné rozdily (p < 0,5) pro
vSechny proménné, na zékladé kterych bylo provedeno parovani i u vétsiny pro-
meénnych vystupnich.

Vysledkem propensity score matching v pfipadé nematuritniho a maturit-
niho studia bylo 330 pfipadfi, tedy 165 Zakii nematuritniho a 165 Zak{i maturit-
niho odborného studia se stejnymi vstupnimi charakteristikami (do$lo zde tedy
k nejvétsi redukci zkoumaného souboru). Obrazek 3 ukazuje rozdéleni pfipadi,
které byly a které nebyly do srovnani zafazeny. Stejné jako v pfedchozich pfi-
padech i zde vidime mezi skupinami velké rozdily. Tabulka 5 ukazuje statistiky
proménnych, na kterych probéhlo parovani, pro obé skupiny zakd.

Porovnani mezi témito zaky uvedené v Tabulce 6 ukazalo statisticky vy-
znamné rozdily na hladiné 0,05 ve vysledcich v testech ve tfetim ro¢niku ve
prospéch maturitniho studia. To znamend, Ze Zaci, kteff méli na vstupu do stfe-
doskolského studia stejné predpoklady a stejné rodinné zazemi, méli ve tte-
tim ro¢niku maturitniho studia lepsi vysledek v matematice i ve ¢tendtské gra-
motnosti.

Obrizek 3. Rozdéleni propensitnich skdre na zdkladé vstupnich dat pro srovnani,
maturitni odborné versus nematuritni odborné studium
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Tabulka 5. Statistiky vstupnich proménnych v analytickém souboru, maturitni
odborné versus nematuritni odborné studium

Odborné studium Odborné studium
b . . P(t-test)
ez maturity s maturitou
N pramér  SD N pramér  SD
matematika 165 041 017 165 041 016  089%
1. ro¢nik
Ctendifska 165 0,5 0,18 165 0,51 0,16 0,825
gramotnost 1. r.
vzdélani matky 165 2,59 0,67 165 2,58 0,71 0,811
vzdélani otce 165 2,43 0,66 165 2,42 0,65 0,867
povolani matky 165 5,21 2,16 165 5,27 2,17 0,819
povolani otce 165 4,2 2,45 165 4,38 2,48 0,503
primér zndmek 165 2,83 0,55 165 2,74 0,55 0,109
knihy . . 165 2,88 1,35 165 2,84 1,47 0,815
v domécnosti
krouzky 165 1,24 0,31 165 1,23 0,29 0,713

Porovnani dale ukdzalo rozdily ve vnimani diileZitosti zndmek a uZite¢nos-
ti studia pro budouct Zivot, v obou p¥ipadech ve prospéch nematuritniho studia.
Rozdily v nekognitivnich charakteristikdch nicméné nebyly pozorovany. Velikost
acinku je stejné jako ve vétsiné predchozich pfipadi stfedni az nizka.

Diskuse

Aplikace metody propensity score matching ukazala, Ze se od sebe studenti
navstévujici jednotlivé sttedoskolské programy znacné odlisuji, co se tyce jejich
vstupnich védomosti a dovednosti i rodinného zdzemi, které se projevuje i v je-
jich mimoskolnich aktivitdch. Jednotlivé sttedoskolské obory navstévuji velmi
razné skupiny zakd. Z toho dvodu je obtizné nalézt studenty jednotlivych
sttedoskolskych programd, ktefi by méli stejné vstupni charakteristiky jako Zaci
ostatnich programt, a srovnani je provedeno na relativné malém poctu pripada.

Na druhé strané vsak aplikace metody dobfe ukdzala, Ze pravé proto, Ze
se obory od sebe velmi lisf sloZenim svych studentti, nenf moZné ze srovnéni,
kterd neberou v tvahu toto odlisné sloZeni, vyvozovat Zddné zavéry o praci skol
poskytujicich vzdélavani v odlisnych programech. V tomto ohledu vyzkum pod-
poruje zjisténi z porovnani pokroku zdkd béhem druhého stupné zdkladnich
kol a osmiletych gymnazii (Greger et al., 2022). Tato studie aplikovala stejnou
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Tabulka 6. Rozdily mezi Zdky odbornych nematuritnich a maturitnich obort na
sparovaném datovém souboru (tfeti roénik)

Nematuritnf obor ~ Maturitni obor P (parovy Cohenovo

(n =165) (n =165) t-test) d
pramér (s.e.) pramér (s.e.)

marnost uditelé 0,085 0,089 -0,076 0,087 0,195 -0,14
marnost spoluzéci -0,377 0,108 -0,213 0,095 0,253 0,13
marnost student -0,293 0,076 -0,359 0,089 0,571 -0,06
fixni mindset -0,259 0,078 -0,183 0,081 0,503 0,07
negativni sebepojeti -0,248 0,073 -0,095 0,089 0,186 0,15
spokojenost 0,168 0,074 0,203 0,097 0,780 0,03
lepsi Zivot 1,720 0,043 1,630 0,043 0,141 -0,16
instrumentdlng 0180 007 0228 0085 0,677 0,05
motivace

diileZité zndmky 1,090 0,023 1,230 0,033 0,001 0,37
uZitend skola 1,360 0,037 1,480 0,039 0,031 0,24
Ctendiskd gramotnost 0,550 0,014 0,614 0,012 0,001 0,38
matematika 0,210 0,008 0,233 0,008 0,045 0,22

metodu na data ziskand na pocatku Sestého ro¢niku a v poloviné devatého roc-
niku 8kolnf dochazky od Zakti zakladnich kol a viceletych gymnazii. Sledovala
pfidanou hodnotu obou typt $kol v matematice, ¢tenafské gramotnosti, ceském
jazyce a kompetencich v uceni. Po aplikaci propensity score matching se neuka-
zaly v pfidané hodnoté rozdily ani v jedné ze sledovanych oblasti.

Nase srovnani naopak ukézalo, Ze mezi vSemi porovnavanymi obory jsou
statisticky i vécné vyznamné rozdily v matematickych a ¢tenafskych dovednos-
tech, které zaci ziskavaji v pribéhu stfedoskolského studia. Tyto rozdily jsme
identifikovali i v p¥ipadé ¢tyfletych a osmiletych gymnazii. Ve vSech pfipadech
dosédhli podobni studenti naro¢néjsiho programu primérné lepsich vysledkt
v matematice i ve ¢tenaiské gramotnosti. V dalsim vyzkumu se pokusime ziskat
detailnéjsi predstavu o mechanismech, které se na lepsich vysledcich podileji.
Domnivame se vSak, Ze jednim z dtvodd bude bezesporu odlisné kurikulum
a odlisna ocekavani od studentt v jednotlivych programech a s tim souvisejici
odlisné naroky, které jsou na né kladeny.

Srovnani déle ukézalo, Ze pocit akademické marnosti, ktery byl v centru
naseho zdjmu, nebot ze zahrani¢nich studii vyplynulo, Ze se u odbornych a vSe-
obecnych programt li$f a zapfi¢inuje odlisné kognitivni vysledky (napf. Van
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Houtte, 2016), ma smysl srovndvat pouze mezi jednotlivymi maturitnimi progra-
my. Ponékud nekonzistentni vysledky jsme ziskali pfi porovndvani obou gym-
nazidlnich programt. Zaci gymnézif vnimaji vétsi akademickou marnost spolu-
zakt v osmiletych programech, zaroven vSak subjektivné citi svoji akademickou
marnost vétsi mérou ve ctyfletych programech. Vysledky naznacuji, Ze v obou
programech panuje ponékud odlisné klima a podrobnéjsi vysvétleni téchto jevt
vyZaduje dalsi zkoumani. Zaméfeni na akademickou marnost mé své opodstat-
néni i proto, Ze byla jedinou nekognitivni doménou, ve které se lisili Zaci osmile-
tych a ¢tyfletych programt gymnazii.

Porovnani gymnazialnich a odbornych maturitnich programii ukazalo vét-
81 vniman{ akademické marnosti u spoluzaki v odbornych programech, navic se
Zéci ligili i v niz&f Zivotni spokojenosti a niz§i mife instrumentalni motivace. Zaci
v odborném studiu se vSak vétsi mérou domnivali, Ze je pro né uzite¢né to, co se
ve skole udi. V tomto kontextu je tedy pravdépodobné, Ze instrumentalni motiva-
ce vypovida spiSe o cilevédomosti studentti nez o tom, jak vnimaji studium jako
uZitecné vécne.

Vysledky ukazuji, Ze vnimani uZitecnosti skoly roste s odbornym zameéte-
nim. Zéci nematuritnich oborti, kde je slozka vieobecného vzdélavani tradi¢né
niz$f nez v maturitnich oborech, vnimali své vzdélani jako uZitecnéjsi. Rozpor
mezi vnimanim relativné vyssi uzite¢nosti vzdélavani a zaroven niz$i motivace
koresponduje se zjisténimi Connera et al. (2012), ktef{ zkoumali postoje ke Sko-
le na vzorku znevyhodnénych zakt. Zjistili, Ze vyznamna ¢ast respondentti po-
vazuje §kolu za velmi dtlezitou soucast svého Zivota navzdory tomu, Ze vnima
nizsi kvalitu poskytovaného vzdélavani reprezentovanou naptiklad zastaralym
kurikulem ¢i napjatymi vztahy s uciteli.

Zéci nematuritnich oborti zaroveti piikladali vétsi vyznam znamkam. To
miiZze byt zapfi¢inéno systémy pracovnich stipendii, ktera se vyskytuji v fadé ne-
maturitnich oborti a jsou udélovana na zékladé prospéchu. Mezi zZaky maturit-
nich a nematuritnich obort nebyly zaroven rozdily v nekognitivnich charakteris-
tikach vypovidajicich o vlastnich moZznostech.

Nase analyza ukdzala, Ze mezi jednotlivymi stfedoskolskymi programy exis-
tuji velké rozdily z hlediska sloZeni zakii, ktefi do nich nastupuji. Tyto rozdily se
¢astecné promitaji do rozdilti v klimatu (pocit akademické marnosti), které se lis
mezi ¢tyfletymi a osmiletymi obory gymnadzii a mezi rliznymi typy maturitniho
studia, nikoliv v8ak mezi jednotlivymi typy odborného studia. Nezda se v3ak, Ze
by volba programu byla stéZejni z hlediska rozvoje jednotlivych nekognitivnich
charakteristik zakt (typicky sebepojeti, vnimani budoucnosti, myslenkové nasta-
veni). V tomto ohledu byly shledany nejzavaznéjsi rozdily mezi gymnazidlnimi
a odbornymi maturitnimi programy, kde u zakt v odborném studiu byla kromeé
horsiho klimatu identifikovéna také niZsi Zivotni spokojenost a niZsi instrumen-
talni motivace. Volodina et al. (2019) formulovali hypotézu, Ze niZsi spokojenost
miize vyplyvat z faktu, Ze zdkladni psychologické potteby, jejichZ naplnéni utvari
doménu spokojenosti, mohou byt uspokojovany odlisnym zptisobem v pritbéhu
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teoretického studia na Skole a v pribéhu praxi, coz mize vést k nizsi celkové
spokojenosti.

Vyse popsané rozdily napovidaji, Ze volba mezi gymnazidlnim a sttednim
odbornym studiem mftize mit pro zaky v odborném studiu urcité negativni di-
sledky. Mezi maturitnim a nematuritnim odbornym studiem zddné podobné
rozdily identifkovany nebyly.

V néroc¢néjsich programech ziskavaji zZaci ve srovndni s méné naronymi
programy statisticky vyznamné lep$i matematické a ¢tenafské dovednosti, rozdi-
ly mezi ,sousednimi” programy vSak nejsou p¥ilis velké.

I kdyzZ jsme identifikovali vySe uvedené rozdily, jejich vécnd vyznamnost
byla ve vétsiné pfipadd nizkd. Zaroven se nam v ¥adé nekognitivnich vystupt
zadné rozdily identifikovat nepodafilo. Nase analyza tedy spiSe nez o rozdilech,
vypovidéd o zna¢né podobnosti mezi jednotlivymi programy, zejména v oblasti
nekognitivnich vystupt.

Predstavena studie mé urcité limity spocivajici pfedevsim ve skute¢nosti, Ze
v prvnim ro¢niku nebyly méfeny nekognitivni charakteristiky a na téchto charak-
teristikdch tedy nebylo mozno provést parovani. Pfedpokldddme, Ze parovanim
na dostupnych proménnych se podafilo srovnat porovndvané vybéry i v neko-
gnitivnich charakteristikdch, ale jednd se pouze o pfedpoklad. Zaroveii musime
mit stale na paméti, Ze porovndni v jednotlivych programech provadime pouze
ve srovnatelnych vybérech, tedy nase zavéry se vztahuji pouze k témto vybértim
,podobnych zakti”, takZe o realité stfedoskolského prosttedi vypovidaji jen ome-
zenym zplsobem.

Zavér

Cilem této prace bylo aplikovat metodu propensity score matching na soubor dat
ziskanych od studentti rtiznych sttedoskolskych programi s cilem porovnat ko-
gnitivni a nekognitivni vystupy vzdélavani na souboru srovnatelnych studentt
v jednotlivych programech. Srovnéani ukdzalo, Ze jednotlivé programy jsou na-
vstévovany velmi odlisnymi studenty a Ze prosté srovnani vystupti jednotlivych
programii na celé skupiné studenti mtze byt tudiz velmi zavadéjici. Porovnani
ukdzalo dil¢f rozdily mezi jednotlivymi programy v kognitivnich i nekognitiv-
nich vystupech.
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Tabulka P1. Statistiky proménnych vstupujicich do analyzy v zdkladnim souboru

a rozdily v hodnotach pro ¢tyfleté a osmileté gymnazium

(dvouvybérovy t-test)

Ctyfleté gymnazium Osmileté gymndzium  P(t-test)
N primér SD N primér SD

matematika 1. rocnik 563 0,77 0,15 668 0,85 0,14 0,000
matematika 3. rocnik 563 0,45 0,15 668 0,53 0,15 0,000
Ctendfskd gramotrost 563 074 013 668 079 010 0,000
1. rocnik

(lendrski gramotnost 53 08 010 668 086 009 0,000
vzdeéldni matky 563 317 0,76 668 3,47 0,63 0,000
vzdéldni otce 563 3,12 0,82 668 3,36 0,75 0,000
povoldni matky 563 6,62 1,84 668 7,15 1,39 0,000
povoldni otce 563 6,19 2,55 668 6,78 2,38 0,000
priimér zndmek 563 1,36 0,42 668 1,72 0,54 0,000
knihy v domdcnosti 563 3,97 1,28 668 4,61 1,22 0,000
krouzky 563 1,40 0,33 668 1,56 0,34 0,000
marnost Zdk 560 0,09 0,95 663 0,22 0,93 0,016
marnost spoluzéci 562 0,22 0,79 665 0,17 0,75 0,257
marnost ucitelé 562 0,04 0,93 665 -0,03 0,93 0,189
nstrumentdini 55 014 093 664 007 106 0214
spokojenost 558 -0,11 0,96 663 -0,11 0,96 0,936
fixni mindset 560 0,05 0,97 661 0,16 0,97 0,049
negativni sebepojeti 559 0,05 1,01 657 0,07 0,98 0,637
lepsi zivot 552 1,62 0,53 654 1,61 0,56 0,771
uzite¢na skola 562 1,68 0,47 667 1,64 0,48 0,152
dtlezité znamky 554 1,26 0,44 661 1,29 0,45 0,354
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Tabulka P2. Statistiky proménnych vstupujicich do analyzy v zikladnim souboru
a rozdily v hodnotach pro odborné studium s maturitou a gymnazium

(dvouvybérovy t-test)

Odborné studium

s maturitou Ctyﬂeté gymnéazium P(t-test)
N pramér SD N primér SD
matematika 1. rocnik 831 0,57 0,20 563 0,77 0,15 0,000
matematika 3. rocnik 831 0,31 0,13 563 0,45 0,15 0,000
(hendrski gramotnost 81 062 016 563 07 013 0,000
. ro¢nik
gte;zi”fl’;{” gramotnost 80 070 015 563 08 010 0,000
vzdeéldni matky 831 2,76 0,76 563 3,17 0,76 0,000
vzdéldani otce 831 2,61 0,75 563 3,12 0,82 0,000
povoldni matky 831 571 2,18 563 6,62 1,84 0,000
povoldni otce 831 5,29 2,68 563 6,19 2,55 0,000
priimér zndmek 831 2,13 0,63 563 1,36 0,42 0,000
knihy v domdcnosti 831 3,25 1,36 563 3,97 1,28 0,000
krouzky 831 1,32 0,31 563 1,40 0,33 0,000
marnost Zdk 816 -0,10 1,02 560 0,09 0,95 0,000
marnost spoluZdci 829 -0,13 1,05 562 0,22 0,79 0,001
marnost uditelé 825 -0,02 1,06 562 0,04 0,93 0,256
instrumentdlni motivace 824 0,08 1,00 559 -0,14 0,93 0,000
spokojenost 823 0,12 1,05 558 -0,11 0,96 0,000
fixni mindset 820 -0,02 0,99 560 0,05 0,97 0,224
negativni sebepojeti 818 0,00 1,00 559 0,05 1,01 0,366
lepsi zivot 821 1,61 0,54 552 1,62 0,53 0,767
uZite¢nd skola 823 143 0,50 562 1,68 0,47 0,000
diileZité zndmky 825 1,21 041 554 1,26 0,44 0,027
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Tabulka P3. Statistiky proménnych vstupujicich do analyzy v zdkladnim souboru
a rozdily v hodnotach pro odborné studium bez maturity a odborné

studium s maturitou (dvouvybérovy t-test)

Odborné studium
bez maturity

Odborné studium
s maturitou

P(t-test)

N pramér SD

N pramér SD

matematika 1. rocnik
matematika 3. rocnik

Ctendi'skd gramotnost
1. rocnik

Ctendi'skd gramotnost
3. rocnik

vzdeéldni matky
vzdéldni otce
povoldni matky
povoldni otce
priimér zndmek
knihy v domdcnosti
krouzky

marnost Zik
marnost spoluZdci
marnost ucitelé

instrumentalni
motivace

spokojenost

fixni mindset
negativni sebepojeti
lepsi Zivot

uZitecnd skola

diileZité zndmky

266 0,36 0,17
266 0,19 0,10

266 047 0,17

266 0,52 0,18

266 247 0,71
266 2,38 0,65
266 5,11 2,15
266 3,89 2,26
266 3,06 0,58
266 2,72 1,37
266 1,21 0,29
260 -0,38 1,00
264 -040 1,38
265 0,05 111

264 0,19 0,94

264 0,16 0,99
259  -040 0,97
262 -0,26 0,93
263 1,72 0,53
264 1,34 048
264 1,07 0,25

831 0,57 0,20
831 0,31 0,13

831 0,62 0,16

830 0,70 0,15

831 2,76 0,76
831 2,61 0,75
831 5,71 2,18
831 5,29 2,68
831 2,13 0,63
831 3,25 1,36
831 1,32 0,31
816 0,10 1,02
829 -013 1,05
825 0,02 1,06

824 0,08 1,00

823 0,12 1,05
820 -0,02 0,99
818 0,00 1,00
821 1,61 0,54
823 1,43 0,50
825 1,21 0,41

0,000
0,000

0,000

0,000

0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,001
0,368

0,095

0,511
0,000
0,000
0,003
0,009
0,000
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Uvod

Inkluze a rovnost se staly globalnimi politickymi prioritami v oblasti vzdélavani
(European Commission [EC], 2017; Organization for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2018) a spole¢né s rtiznosti i tistfednimi pojmy soucasnych
socidlnich teorif. Pfitom jsou provazeny nesourodymi tezemi, které mohou od-
kazovat k rtiznym pojetim spravedlnosti (Lynch a Lodge, 2002). V socidlni teorii
panuje dlouhodoba diskuse o potfebé uznani partikuldrnich identit ve smyslu
,politiky identity” (politics of recognition, viz Young, 1990), prosazujici vizi sprave-
dlnosti skrze pfekondni statusové vazanych nerovnosti zalozenych na odlisnych
hodnotéch ¢i Zivotnich stylech, versus redistributivnim pojetim spravedlnosti,
zdaraznujicim potfebu rovnéjsiho rozlozeni vlastnictvi a pfistupu k materidlnim
zdrojam (Rawls, 1971). Tenze jsou pfitomné i na poli vzdéldvéni, nebot skole jako
instituci je vlastni konflikt mezi socializa¢ni a normaliza¢ni funkci versus saturo-
vanim individudlnich potfeb jedincd. Jak upozoriiuje Rorty (1999), zatimco libe-
ralové vyzdvihuji individualizaci, pfi¢emz kritizuji socializaci skrze vzdélavani
coby proces zacleriovani do odlidsténé socioekonomické masinerie, konzervativ-
ci ji naopak vzyvaji ve jménu pozndni pravdy s tim, Ze svoboda se dostavi poz-
déji. Snahy o prosazovani rovnosti ve vzdéldvani se tak mnohdy poji s tendenci
ignorovat rozdily mezi zdky, ¢imZ vznika riziko zneviditelfiovani riiznych forem
znevyhodnéni, nebo naopak s jejich nevhodnym akcentovanim, coZ miiZe vyts-
tit ve stereotypizaci ¢i labeling (non-recognition versus mis-recognition, viz Lynch
a Lodge, 2002). Jinymi slovy, rovnost neznamenad stejnost a rozmanitost vyjadfuje
potiebu respektovat podobnosti, ale i aktivné a efektivné pracovat s rozdily mezi
zéky (Powel a Powel, 2016).

Tyto diskuse jsou aktudlni i v ¢eském vzdélavacim systému, v némz v po-
slednich letech rostou pocty etnicky minoritnich z&kt i Zaku se specidlnimi vzdé-
lavacimi potfebami (SVP) ve 8koldch hlavniho vzdélavaciho proudu (Cesky sta-
tisticky tfad [CSU], 2019) v souvislosti s legislativnimi zm&nami prosazujicimi
inkluzivni vzdélavani, ale ne]nove]l i v souvislosti se zaclefiovanim uprchlikt
z Ukrajiny. Ceské $kolstvi zéroveti dlouhodobé reprodukuje $irsi spole¢enské ne-
rovnosti (Katriidk et al., 2013; Strakova et al., 2021), jak dokladaji i mezindrodni
Setfen{ prostfednictvim silného vztahu mezi socioekonomickym statusem zakt
a jejich kognitivnimi i nekognitivnimi vysledky (Ceska 8kolni inspekce, 2022;
OECD, 2019). Ruku v ruce s apely po pottebé tlumit vzdélavaci nerovnosti se
prosazuje pfedstava, Ze pokud vyuka v heterogennich tfidach ma byt kvalitni
a efektivni, musi adresovat individualni vzdélavaci potieby vSech zakh. Vzdéla-
vaci politiky a strategie obsahuji slogany typu ,vSichni znamena vsichni” (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2020) nebo , pfistup ke
kvalitnimu vzdélavani pro vsechny” (Ministerstvo $kolstvi, mlddeze a télovycho-
vy, 2020). Podobné i odborna literatura v obecné roviné zdirazriuje rovny pfistup
ke vzdélavani pro vSechny, fada autorti se vSak typicky zaméfuje jen na nékteré
skupiny zaki, nejcastéji na ty sociokulturné znevyhodnene a zéky se SVP (Grant
a Gibson, 2011; Messiou, 2017). Zaci se v8ak vzidjemné odli$uji nejen z hlediska
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socidlnich kategorii, jakymi jsou tfida, etnicita ¢i gender, ale rovnéZz ve vazbé na
rizné z4jmy, tempo, motivaci a dalsi individudlni charakteristiky, a rozdily tak
existuji v kazdé skupiné ucicich se (Griful-Freixenet et al., 2020).

Existuji pedagogické modely zaméfujici se na adresovani Zakovské diverzi-
ty, které jsou v posledni dobé stale ¢astéji rozpozndvany jako vstficné z hlediska
napliiovani individualnich potfeb vSech zakt ve skolnich tfidach, a tedy i tlumeni
socidlnich nerovnosti ve vzdélavani. K nim patf{ i pfistup diferencované vyuky
(differentiated instruction, Tomlinson, 2017), ktery je jak hojné diskutovan v odbor-
né literatuie o Zdkovské diverzité (Deunk et al. 2018; Griful-Freixenet et al., 2021),
tak prosazovan v politickych strategiich (EC, 2017; OECD, 2018). Diferencovand
vyuka vsak pfedstavuje fadu profesnich vyzev v podobé instituciondlnich, social-
nich i psychologickych prekazek jak pro zkuSené vyucujici, tak i pro ty zacinajic
(Lindner a Schwab, 2020; Tomlinson et al., 1998). Uspésnd prace s zdkovskou di-
verzitou vyZaduje urcité postoje a dovednosti, které mohou byt rozvijeny béhem
profesni pfipravy studenti ucitelstvi, specificky v ramci jejich praxi na zdkladnich
Skolach, které jsou povazovany za klicovy pilif ucitelské ptipravy (Darling-Ham-
mond, 2014). P¥i svych prvnich pokusech o vedeni vyuky vsak mohou studenti
ucitelstvi zazivat ,8o0k z praxe” (napf. Korthagen et al., 2006), kdy jsou zahlceni
mnoha casto protichtidnymi pozadavky. V takové situaci hraji jejich provazeji-
cf ucitelé neboli mentofi dtlezitou roli prvodct, ktefi studentim pomadhaji se
orientovat ve slozité skolni realité, pficemZ je socializuji do ucitelské profese.

Cilem této studie je prostfednictvim etnografické metodologie zjistit, jak se
studenti ucitelstvi uci pracovat s Zadkovskou diverzitou na svych praxich na za-
kladnich skolach a jak jsou p¥itom podporovani svymi provazejicimi uciteli.

Zakovska diverzita

V sociélni teorii je diverzita v obecné roviné povazovana za vychazejici z kultur-
niho ptivodu, rasovych a etnickych identit ¢i genderovych a tfidnich zkusenosti
(Arvizu, 2001). Od Sedesatych let minulého stoleti se sociologicka teorie zaméfuje
na to, jak jsou odlisnosti mezi riiznymi aktéry socidlné konstruovany, tedy produ-
kovéany prostfednictvim riiznych diskurzti a mocenskych konstelaci pronikajicich
do kaZzdodennich interakci (Foley a Kirby, 2001). Nap¥i¢ rtiznymi paradigmaty
je patrnd tendence rozkryvat tzv. pfirozené odlisnosti mezi rtiznymi skupina-
mi lidi, protoZe socidlni charakteristiky, jakymi jsou tfida, etnicita ¢i gender, jsou
promeénlivé v case i prostoru.

Na poli vzdélavani se objevuji rtizné pfistupy k adresovani Zakovské diver-
zity, z nichZ nékteré se vice soustfeduji na zdroje odlisnosti a zptisoby, kterymi se
propisuji do nerovnosti konstruovanych mezi Zaky, zatimco jiné kladou dtiraz ze-
jména na pedagogickou odpovéd na Zakovskou diverzitu v procesu uceni. NiZe
identifikujeme tfi prevaZzujici p¥istupy, které vykazuji odlisné teoretické i meto-
dologické dtirazy.
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Poznatky sociologickych teorii se nejzfetelnéji propisuji do pristupu social-
ni rovnosti a spravedlnosti ve vzdélavani, k némuZ mtiZeme fadit napf. multi-
kulturni vzdélavani (Banks a Banks, 2004), kritickou pedagogiku (Freire, 2000)
¢i kritickou rasovou teorii ve vzdéldvani (Gillborn, 2008). V tomto pfistupu jsou
akcentovany procesy konstruovani odliSnosti mezi Zdky, zejména podél socio-
kulturnich os diferenci, jakymi jsou etnicita, rasa, gender ¢i tfida, a jejich dopady
z hlediska reprodukce socidlnich nerovnosti.

Druhym vyraznym piistupem v rdmci adresovani Zakovské diverzity je
perspektiva vzdéldvani Zakid se SVP, napt. Zdkd s poruchami autistického spek-
tra, poruchami chovani ¢i specifickymi poruchami uceni (Swanson et al., 2013).
Z tohoto piistupu historicky vzesel koncept inkluzivniho vzdéldvéani, nicméné
inkluze v $ir$im pojeti (viz napf. Ainscow et al., 2006) nemtize byt redukovana
pouze na zéky se SVP (Opertti et al., 2014).

Zatimco perspektiva rovnosti a spravedlnosti ve vzdélavani vychdazi z antro-
pologie, sociologie, kulturni psychologie a sociokulturnich teorif uceni, p¥ic¢emz
stavi na pfedpokladu, Ze jsou to zejména kontexty, které ovliviiuji, co a jak se Zaci
udi, p¥istupy spojené se vzdélavanim zaka se SVP vychdazeji typicky z behavioral-
ni psychologie, mediciny a psychometriky, pfi¢emz jsou zaloZeny na p¥edpokla-
dech o normdlnim rozloZeni vlastnosti v populaci a diagnostikovatelnych defici-
tech schopnosti a dovednosti (Cochran-Smith a Dudley-Marling, 2012). Jakkoliv
lze chédpat paradigmatické rozdily mezi témito dvéma pfistupy jako hluboké,
s postupnym vyvojem se jejich vzdjemné hranice obrusuji, at uz napf. v souvis-
losti s konceptem inkluze nebo s etablovanim ,studif disability” jako alternativy
specidlni pedagogiky, kde jsou podobné jako v ramci pfistupu socidlni rovnosti
a spravedlnosti kriticky adresovany zptisoby, kterymi jsou struktury skolstvi, ku-
rikulum, stejné jako procesy uceni organizovany a uspofddany tak, Ze pfispivaji
k selhani urcitych (skupin) z4kd.

Zatimco prvni pfedstavend perspektiva se vztahuje k Zzdkovské diverzi-
té skrze kategorické identity a zddraziuje roli kontextd coby pfic¢in odlisnosti,
druhy pfistup tenduje spiSe k individualizaci a medicinskému chédpani jinakos-
ti. Je to tfeti, vice pedagogicky orientovana perspektiva, v niz je dtraz poloZen
spiSe na dtsledky nezli pri¢iny odliSnosti mezi zaky (Paine, 1990), tedy jak se
rozmanité individudlni charakteristiky zak, jakymi jsou rtizné zdjmy, motivace
¢i akademické dovednosti, propisuji do samotného procesu uceni. Do této kate-
gorie spada napf. pfistup zaméfeny na zZaka (McCombs, 2010), personalizované
uceni (Bray a McClaskey, 2014), univerzalni design pro uceni (Hall et al., 2012)
nebo pravé diferencovand vyuka (Tomlinson, 2017). Tento koncept jsme zvolili
jako ramec naseho vyzkumu, protoZe je spojen s Sirsim chdpdnim diverzity, které
nevychdzi jen ze sociokulturnich kategorif ¢i SVP zaka (viz niZe). Systematickd
prehledova studie (Smale-Jacobse et al., 2019) doklddd, ze diferencovand vyuka
miiZe pozitivné ovliviiovat vysledky zdkt s malym aZ stfedné silnym efektem.
Tento pfistup tak ma potencial z hlediska tlumeni vzdélavacich nerovnosti.
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Diferencovana vyuka

Nejprve pfedstavujeme model diferencované vyuky podle C. A. Tomlinson, kterd
se stala v poslednich dekaddach nejcitovanéjsi autorkou reprezentujici tento pii-
stup (Dack, 2019), a nasledné prezentujeme vyzkumy zachycujici praktické i psy-
chologické pfekazky, kterym studenti ucitelstvi mohou celit pfi implementaci
diferenciace v ramci svych praxi. Zavérem této sekce predstavujeme prevazné
etnografické vyzkumy, které v obecnéjsi roviné reflektuji instituciondlni, socialni
i psychologickd omezeni diferenciace, nejcastéji v souvislosti s délenim zakd do
riznych skupin podle tirovné jejich schopnosti a dovednosti (ability grouping).

V ramci diferencované vyuky vyucujici proaktivné méni obsahy, procesy
a produkty vyuky tak, aby zohlednili rozmanité potfeby zakd, vychazejici z rtizné
urovné pripravenosti, zajmt a uc¢ebnich profilfi, a tedy maximalizovali vzdélava-
ci potencidl kazdého jednoho Zdka (Tomlinson, 2017). Perspektiva diferencované
vyuky zdtraziuje roli postojii vyucuyjicich, kteff musi byt pozitivné motivovani,
aby diferencovali vyuku k podpofe vzdélavacich potieb kazdého zdka (Tomlin-
son et al., 2003). Vyucujici diferencuji cile vzhledem k planovanému kurikulu tim,
Ze je prizptisobuji z&jmim, pfipravenosti a dal$im individudlnim potfebdm zakt
(van Geel et al., 2019). Na zédkladé diferencovanych cila ucitelé dale planuji dife-
rencovany obsah, pfi¢emz je vyuka adaptovana prostfednictvim homogenniho ¢i
heterogenniho groupingu, tedy délenim Zakii do skupin dle promyslenych krité-
rif, ¢i individualizaci vyuky, kdy se vyucujici zaméfuje na jednoho Zzaka (Smale-
-Jacobse et al., 2019). K diferenciaci v§ak mtize dochézet i v rdmci interakce ucitele
s celou tfidou (Fogarty a Pete, 2011). DileZitou soucésti diferencované vyuky je
rovnéz pribézna diagnostika pokroku zéki a jejich vysledki (Tomlinson, 2017).

Existujici vyzkumy zaméfené na profesni uceni studenttt ucitelstvi speci-
ficky ve vazbé na koncept diferencované vyuky poukazuji na rizné organizacni
i psychologické ptekazky, kterym studenti ucitelstvi na svych praxich celi, kdyz
se snaZzi diferencovat vyuku (de Jager et al., 2013). Studenti ucitelstvi zminujf or-
ganiza¢ni problémy spojené s ¥izenim t¥idy v rdmci diferencované vyuky, se spra-
vedlivym hodnocenim zdkt (Wan, 2016) ¢i ¢asovou naroc¢nosti piipravy diferen-
cované vyuky (Dack, 2019). Ackoliv studenti ucitelstvi vnimaji diferencovanou
vyuku jako dtlezitou, ¢asto jim chybi sebevédomi (Brevik et al., 2018) i strategie,
které by jim umoZnily tato pfesvédceni transformovat do praxe (Wertheim a Ley-
ser, 2002).

V tomto procesu jim mohou vyrazné pomoci jejich mentofi. Napft. skupi-
nové rozhovory s mentory a intenzivni p¥ipadova studie interakci mezi jednou
studentkou a jejim mentorem ukézaly, Ze mentoti povazuji za podstatné vybavit
své studenty ucitelstvi strategiemi diferencované vyuky, napf. prostfednictvim
vyuziti vizudlnich a audio vyukovych pomticek (Hudson, 2013). Triangulace dat
v ramci studie Josepha a Johna (2014) rozkryla, Ze zatimco data z dotaznik obdr-
Zenych od studentti ucitelstvi doloZila spiSe spokojenost s podporou jejich men-
torti pfi uceni se diferencované vyuky, data ze skupinovych rozhovorti prokaza-
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la, Ze studenti mentorskou podporu vnimaji spiSe jako nedostate¢nou. Podobné
i Tomlinson et al. (1997) ukézali, Ze si studenti ucitelstvi stéZovali na nedostatec-
nou podporu mentorti pfi jejich snahach implementovat diferencovanou vyuku.

Lze shrnout, Ze i pfes pozitivni postoje k diferencované vyuce maji studenti
ucitelstvi potiZe s jeji implementaci v rdmci praxi, pficemZ ojedinélé vyzkumy
poukazuji spiSe na jejich nespokojenost s mentorskou podporou. Protoze po-
znatky tykajici se mentorovani studentt ucitelstvi na praxi nejsou systematicky
propojené (Hudson, 2013; Joseph a John, 2014), potfebujeme hloubé&ji porozumét
tomu, jak mentofi vedou studenty ucitelstvi na praxi pfi adresovani zakovské
diverzity a jak je mohou efektivné podporovat.

Specificky na poli etnografie se dosavadni vyzkumy zaméfené na diver-
zitu ve Skolnim prostfedi soustfedily zejména na kategorie jinakosti asociova-
né s tfidou, etnicitou, rasou, genderem ¢i zdravotnim postiZzenim (Gordon et al.,
2007) a na negativni dopady nékterych, typicky vnéjsich, forem diferenciace, a to
i z hlediska nerovného zachédzeni s riiznymi skupinami zakt ve skole (napi. Ball,
1981; Hargreaves, 1967; Oakes, 1985). I soucasné etnografie doklddaji rizika dife-
renciace a individualizace ve vztahu k zajistén{ rovnych vzdélavacich ptileZitosti
pro vsechny, napt. kdyz vyucujici reprodukuji kategorie diference v terminech
(ne)schopnosti Zakt (Merl, 2021) nebo kdyz vyuZivaji diferenciaci do neprostup-
nych skupin podle vykonu Zdkt na skolni i tfidni tirovni, kterd tsti v rozevira-
ni ntizek mezi riznymi vykonnostné odlisnymi skupinami z hlediska vysledkt
i sebepojeti zakt (Gustafsson, 2016; Spina, 2019). Ackoliv se principy diferenciace
z&kt do ucebnich skupin (tracking, streaming) zdaji byt nezavislé na jejich socio-
ekonomickém statusu, opak je pravdou (Lynch a Lodge, 2002). (Ne)schopnost se
stala eufemismem pro socidlni tfidu, neutralizuje tfidni debatu v rdmci vzdéla-
vani, které stavi na meritokratickych principech. Nicméné diferenciace se nemusi
odvijet pouze od vykonu zdku a tstit v rozevirdni ntiZek v jejich vzdélavacich
vysledcich. Dosavadni poznatky etnografickych vyzkumt zaméfenych na efek-
tivni praktiky vnitfné diferencované vyuky, z niZ mohou profitovat vSichni Zaci
ve skolni t¥id€, jsou limitované.

Metodologie

V této studii jsme si poloZili nasledujici vyzkumné otazky: Jak se studenti ucitelstvi
uct pracovat s Zdkovskou diverzitou? Jak jsou p¥i tom podporovdini svymi provdzejicimi
uciteli na praxi na zdkladni skole? Jak studenti ucitelstvf reaguji na riizné formy mentor-
ské podpory tijkajici se Zdkovské diverzity?

Tyto otdazky jsme zodpovédéli pomoci etnografického ptistupu, ktery Ham-
mersley s Atkinsonem (2007) charakterizuji jako dlouhodobou participaci vy-
zkumnik® na kazdodennich Zivotech lidi, pozorovani toho, co se déje, naslou-
chéni tomu, co se fika, provddéni formélnich i neformélnich rozhovort a sbirani
relevantnich artefaktd s cilem prozkoumat vyvijejici se pfedmeét zkoumani. Po-
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dobné i dalsi autofi pfi definovani etnografie zdtiraznuji realizaci dlouhodobého
terénniho vyzkumu, kombinovani riiznych technik sbéru dat s diirazem na (vice
¢i méné€) zhucastnéné pozorovani a produkci bohatého datového korpusu ve sna-
ze zachytit, co lidé délaji ve své kazdodennosti a jaké vyznamy tomu pfisuzuji
(Delamont, 2012; Walford, 2018). V souladu s diirazy etnografické metodologie
jsme se v nasem vyzkumu soustfedili na hloubkové zachyceni mysleni a jednani
nasich participantt a jejich vzdjemné interakce, pfi¢emz kontrastovani rtiznych
datovych zdrojii ndm zdroven umoznilo uchopit zkoumany fenomén nejen do-
statecné detailné, ale i holisticky a komplexné.

Protoze do priibéhu naseho terénniho vyzkumu zasdhla omezeni spojena
s pandemii covid-19, kterd pfedstavovala kompletni uzdvéru skol na jafe 2020
a nésledné stfidani kontaktni a distanéni vyuky na podzim téhoZ roku, sbira-
li jsme zhruba tfetinu nasich dat v rdmci online vyuky studenti na praxi (viz
sekce Participanti a sbér dat, Obrazek 1). V této souvislosti jsme se inspirovali
piistupem vicemistné etnografie (Marcus, 1995), jejimZz hlavnim principem je né-
sledovéni participanti vyzkumu v réiznych prostiedich, v nasem kontextu slo
o fyzické a virtudlni prosttedi. Tento pohyb mezi fyzickym a virtudlnim terénem
nam umoznil pozorovat zkoumany jev v riznych podminkach (Bagga-Gupta et
al., 2019). Ackoliv online vyuka méla ve srovnéni s prezenéni vyukou urcitd spe-
cifika, diléf zjisténi specificky adresujici vliv online prostfedi na zptisob, kterym
studenti ucitelstvi a jejich mentofi adresovali Zdkovskou diverzitu, byla marginal-
ni (viz sekce Analyza dat, Obrazek 2). Zjisténi prezentovana ve vysledkové ¢dsti
textu tak reflektuji dominantni vzorce dat komplementarné se vynotujici z obou
typt vyukovych prostiedi.

Participanti a sbér dat

N4&s vyzkumny vzorek tvorili studenti ucitelstvi (n = 8), ktefi realizovali své praxe
na zédkladni 8kole v rdmci studia na vysoké skole za doprovodu mentorti (n = 6, viz
Tabulka 1), ale rovnéZ Zaci deviti tfid na druhém stupni tff rliznych zakladnich
gkol situovanych v jednom vétsim mésté v Ceské republice. Tyto skoly byly z hle-
diska adresovani Zdkovské diverzity srovnatelné. Témata spojend s zdkovskou
diverzitou se vyrazné nepropisovala do skolni dokumentace (napf. do obsahu
Skolnich vzdélavacich programi jednotlivych skol, webovych stranek apod.) ani
do fyzického prostoru skol (vyzdoba chodeb a t¥id). Zkoumané tfidy byly tvofe-
ny zaky s riznymi specifiky a vzdélavacimi potfebami, pficemz zakii se SVP, kte-
i majf formdalné uznana podptirnd opatteni, pfipadalo pfiblizné 8 % na t¥idu, coz
odpovida celostatnimu préiméru (CSU, 2019). Sbér dat probihal ve viech tfech
semestrech, kdy studenti ucitelstvi realizovali své praxe na zdkladnich skolach,
a to v rtizné intenzité podle individudalni situace jednotlivych participantti (napf.
kvili odjezdu studenta na zahrani¢ni stdZ) a s ohledem na omezeni souvisejici
s pandemii covid-19. Data byla sebrdna béhem 10 mésicti v prabéhu skolnich
rok1 2019/2020 and 2020/2021.
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Vsichni tcastnici vyzkumu, tedy studenti ucitelstvi, jejich provazejici ucitelé
i rodice z4kl z tfid na zdkladnich skoldch, podepsali informovany souhlas pro
Gcast ve vyzkumu, jehoz znéni bylo schvéleno pravnickou etické komise univerzi-
ty, kde vyzkum probihal. V souladu se zdsadami anonymizace jsou veskera v textu
pouZitd vlastni jména a nazvy instituci anonymizovany s vyuZzitim pseudonymf.

Studenti ucitelstvi zapojeni do naSeho vyzkumu prochdzeli magisterskym
studiem ucitelstvi obcanské vychovy a/nebo anglic¢tiny. DileZitou soucdsti nava-
zujicitho magisterského studia je praxe na zdkladni Skole, kterou studenti absol-
vuji béhem tf{ semestrd, v celkovém souctu 360 hodin, pficemZ p¥imou vyuku
studenta tvof{ pfiblizné tfetina alokovanych hodin. N3 terénni vyzkum probihal
ve vSech tfech semestrech, v nichZz studenti dochazeli na praxi. Mentoring ma
podobu opakujicich se cyklt, kdy mentor typicky pozoruje praktikujictho stu-
denta a nasledné s nim vede reflektivni rozhovor zaméfeny na priibéh hodiny,
ale i planovani nasledujicich hodin. Propojeni mezi univerzitou a $kolami, kde
studenti ucitelstvi vykondvaji své praxe, je typicky zajistovano interakci mento-
ra, studenta ucitelstvi a vzdélavatele z univerzity (Cohen et al., 2013). V nasem
kontextu nicméné kooperace takové triddy de facto neni ustavena a probihd spise
ojedinéle. Mentofi nejsou akademicti pracovnici a se vzdélavateli studentti z uni-
verzity se typicky nepotkavaji.

Nasim primarnim zdrojem dat byly terénni poznamky z etnografického po-
zorovani vyuky, v nichZ jsme zaznamendvali interakce mezi studenty ucitelstvi,
jejich mentory a Zaky tykajici se zakovské diverzity, pfi¢emz jsme graficky odli-
Sovali deskriptivni pozndmky od téch vice interpretacnich (Emerson et al., 1995).
V souladu s etnografickymi principy jsme zachycovali nejen probihajici déje a da-
lezité incidenty, ale rovnéz atmosféru ¢i charakterizaci aktérti a prostiedi. Do
terénnich pozndamek se rovnéz propisovaly postiehy z neformdlnich rozhovort
vedenych i mimo pfimou vyuku (napf. na chodbé pfed vyukou, na mimoskol-
nich akcich apod.). Dal$imi dtlezitymi zdroji dat byly také reflektivni rozhovory
mezi studenty ucitelstvi a jejich mentory vedené po vyuce, dale pak pfipravy
studentt na vyuku a jejich reflektivni deniky, které si vedli v rdmci svych praxi.
V neposledni fadé jsme realizovali individudlni polostrukturované rozhovory
se studenty ucitelstvi a jejich mentory. Vyuku vedenou studenty ucitelstvi jsme
rovnéZz nataceli na video, videozdznamy jsme vSak analyzovali selektivné pouze
v situaci, kdy informace z terénnich pozndmek nebyly dostate¢né detailni. Kom-
pletni pfehled datového korpusu je soucasti Obrazku 1.

Analyjza dat

Postupy analyzy dat byly aplikovany v souladu s hlavnimi zdsadami etnografic-
kého designu: zaprvé, sbér dat a jejich analyza jsou vzdjemné provazané procesy.
Analyza tak nenf oddélena od vyzkumného procesu jako celku, a proto se o dal-
$im postupu sbéru dat rozhoduje na zdkladé vysledkil priibézné analyzy dat,
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coz umozniuje postupné analytické fokusovani. Zadruhé, vyuzivanim triangula-
ce jako dulezité analytické strategie dochazi ke kontrastovani rtiznych datovych
zdrojt ziskanych prosttednictvim rtznych metod s cilem zvysit davéryhodnost
produkovanych zjisténi, stejné jako jejich robustnost diky kombinovani riznych
perspektiv tykajicich se daného jevu nebo prozkoumdavanim rdznych aspektt
daného jevu (Flick, 2018). Zatfeti, analyza dat probiha skrze opakujici se faze ko-
dovéni a kategorizovani. Data jsme analyzovali prostfednictvim kédovani, ka-
tegorizovani a psanf memopoznamek (Hammersley a Atkinson, 2007), pfi¢emz
opakovanym c¢tenim dat a kédovanim prostfednictvim nékolika analytickych
fazi jsme zajistili zakotvenost nasSich zjisténi, stejné jako jejich dtvéryhodnost.
Konkrétné analyza dat probihala ve dvou ¢astech, pficemz v prvni ¢asti jsme
analyzovali prvni segment dat skrze ¢ty¥i faze, zatimco v druhé ¢asti naseho po-
stupu jsme analyzovali druhy segment dat prostfednictvim ¢tyt fazi. Zatimco
prvni segment dat byl tvofen méné nez polovinou z celkového objemu dat, druhy
segment dat byl tvofen zbytkem dat, pficemZ zahrnoval data z fyzického i vir-
tudlniho prostfedi. Podrobné jsou jednotlivé faze a jejich ndvaznosti zachyceny
v Obrézku 2.

S ptistupem diferencované vyuky jsme pracovali jako se ,senzitivizujicim
konceptem” (Bowen, 2006), ktery ndm pomadhal rozumét tomu, jak mentoti pod-
poruji studenty ucitelstvi pti adresovani zdkovské diverzity. Nicméné pfi praci
s daty jsme rovnéZ respektovali silné induktivni charakter etnografie. Balancovali
jsme tedy mezi dvéma analytickymi pozicemi, kdy dilezité kategorie diferen-
cované vyuky nam slouzily jako rdimec mysleni, ktery prtibézné informoval nés
induktivné vedeny sbér a analyzu dat.

Zjisténi

V nasich datech jsme identifikovali dva zptisoby, kterymi mentofi podporuji stu-
denty ucitelstvi na praxi pfi adresovani Zdkovské diverzity: (1) prostfednictvim
rad a doporuceni a (2) modelovanim pfistupu a jednani (srov. Clarke et al., 2014).
Poskytovéni rad 1ze povazovat za soucast zpétné vazby, zatimco modelovani je
,zamérné pfedvadéni uréitého ucitelského chovani s cilem podpofit profesni
uceni studentti ucitelstvi” (Lunenberg et al., 2007, s. 589). Mentofi nicméné nemo-
deluji jen pedagogické chovani, ale i pfistup a mysleni (Glazer a Hannafin, 2006).
V rdmci naseho vyzkumu mentofi pfi interakci se studenty typicky uplatiiovali
direktivni styl vedeni. Ten je charakteristicky tim, Ze mentofi iniciujf témata pro
reflexi béhem rozhovori se studenty a v komunikaci jsou dominantni, tedy vice
mluvi, neZ naslouchaji, coz koresponduje s prevlddajicim trendem ve struktu-
fe mentorskych dialogti (Hennissen et al., 2008; Hoffman et al., 2015). Ackoliv
modelovani mtiZe byt povazovédno za direktivni mentorskou strategii, v nasich
datech probihalo v implicitni roviné, a mélo tak spiSe nedirektivni povahu (srov.
Loughran, 1996), vyzadujici od studentt ucitelstvi vétsi interpretacni tasili nez
explicitni zpétnd vazba mentord.
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Zatimco explicitni rady mentor(i studenty na praxi orientuji spise k praci
s tfidou jako celkem a individualizaci tzv. ,vyraznych” Zzdkd, implicitni mode-
lovani p¥istupu i jedndni studenty sméfuje k napliiovani individuédlnich potteb
vSech Zaki ve tfidé. Analyza dat rovnéz prokédzala, Ze dominantnim mechanis-
mem profesntho uceni studentd ucitelstvi p¥i adresovani zZakovské diverzity je
reprodukce. V nésledujicich sekcich dolozime, jak studenti ucitelstvi ndsleduji
rady svych mentorti pro préci s Zdkovskou diverzitou a jak rovnéZ reprodukuji
pfistup svych mentort k Zakovské diverzité modelovany v roviné mysleni. Déle
zachytime naruSeni reprodukéniho vzorce v rdmci mentory modelovaného jed-
nani tykajictho se adresovani potfeb vSech zaku ve t¥idé, které studenty ucitelstvi
neni nasledovéano.

Piisobent mentorskych rad k prici s Zikovskou diverzitou na studenty ucitelstvi

Typickou reakei praktikujicich studentti ucitelstvi na poskytované rady mento-
rii zaméfené na zdkovskou diverzitu byla reprodukce. Pfi reprodukci se pokyny
mentord propisovaly do jedndni studentd ucitelstvi, a to i v situaci, kdy jejich
pfesvédceni s takovym jedndnim nekorespondovala. Silu mentorskych rad déle
podtrhuje tendence nékterych studenti zménit svd presvédceni a ruku v ruce
s nimi i jedndni na zdkladé doporuceni mentora. V datech jsme identifikovali
dva dominantni typy rad poskytovanych mentory: (1) rady vedouci studenty
k zohlediiovéani potfeb riznych, typicky kontrastnich skupin Z4kt (napf. rych-
lejsi versus pomalejsi, ukdznéni versus neukdznéni, hlasici se versus nehlasici),
které vsak mnohdy vedly studenty ucitelstvi spiSe k praci s tfidou jako celkem
neZ k naplitovani individudlnich potteb vSech Zzakd; a (2) rady vybizejici stu-
denty ucitelstvi k individualizaci potfeb tzv. ,vyraznych” zikf, tedy nejcastéji
zaka se SVD, ale i Zakt, ktefi sice nemaji formdlni podptirnd opatieni, ale jsou
vyrazni z hlediska miry vyru$ovani, talentu, rychlosti v plnéni zadanych tkolti
apod.

Nasledujici datovy tryvek ilustruje reprodukci mentorovych rad tykajicich
se prace s riznym tempem zakti, s nimiZ sice studentka ucitelstvi Karolina ne-
souhlasi, ale i presto je akceptuje.

Vyzkumnice: Myslite, Ze s tim souvisi néjak to, jak doporucoval pan ucitel Jakub, jak
ma dvé tietiny [zZaki] hotovo, tak jit dal a necekat?

Studentka Karolina: Ur¢ité, ale nemyslim si, Ze by to jako uSetfilo aZ zas tolik ¢asu.
Jako tfeba tu minutku dvé to uSetfi, ale nemyslim si, Ze by mi to zachranilo zas tolik.
Spis si musim jako ddvat pozor, a kdyZ md zvonit tfeba za minutu, tak klidné i skon-
¢it o trosku dfiv a dat jim to tfeba za domaci tikol (...) Pan ucitel jako neddva domaci
tkoly, takZe kdyZ skoncime v poloviné aktivity, tak bych jim nejradsi jako fekla, at
si to tfeba jesté dodélaji doma, ale pak si uvédomim, Ze nemaji tkoly na doma...
(polostrukturovany rozhovor s Karolinou)
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Karolina polemizuje s radou udélenou jejim mentorem Jakubem, ktery podobné
jako i ostatni mentofi zapojeni v naSem vyzkumu doporucuje piejit k dalsimu
tkolu, kdyZ vétsina zakti dokoncila ten pfedchozi. Podobné rezervovany postoj
vyjadfuje i k Jakubové tendenci nezaddvat pravidelné domaci tikoly. Z hlediska
reprodukce rad je podstatné, ze Karolina ve své vyuce Jakubovy rady nasleduje
(terénni pozndmky z vyuky Karoliny), pfestoze ne vzdy s nimi souhlasi.

Reprodukce mentorskych rad se mtiZe odehrdvat i prostfednictvim zmény
presvédceni a jedndni studenta na praxi, kterou ilustrujeme v reflexi po vyuce
studenta ucitelstvi Daniela s mentorkou Emmou. Mentorka Emma po Danielovi
vyZaduje, aby netravil tolik ¢asu pfi vyuce s jednotlivci a aby vénoval pozornost
vSem ve tiidé.

Mentorka Emma: (...) ty se hodné zdrZuje$ u jednoho, j& vim, Ze je to supr, takova
individualizace, ale je potieba opravdu cirkulovat pofad vSude. (reflektivni rozho-
vor Emmy a Daniela)

Daniel v reflektivnim deniku zpocatku své praxe uvazuje o zpétné vazbé své
mentorky Emmy, podle které je jeho tempo vedeni vyuky pomalé a mél by po-
kracovat v dalsi aktivité v okamziku, kdy je cca 80 % Zékli s pfedchozim tkolem
hotovo. Danielovi je toto feSeni , proti srsti”.

Bylo mi feceno, Ze mij vyklad ¢i vedeni hodiny postradaji urcity spad (...) jsem
pfijal navrh provazejici uditelky, tedy Ze nemam ¢ekat, nez budou vSichni hotovi,
ale monitorovat postup zakt, a kdyZ je zhruba 80 % hotovo, mam jit d4l. Toto feSeni
mi bylo ponékud proti srsti, protoZe je mozné, Ze v nékterych tfidach jsou takovi
Z&ci, ktef{ skutecné potfebuji vice ¢asu, a timto bych je dostaval pod tlak. (Danieltiv
reflektivni denik z praxe)

Mentorka Emma vybizi Daniela ke zvySeni tempa nejen v rdmci reflexi po hodi-
néch, ale i béhem samotné vyuky angli¢tiny, napf. formou neverbédlniho popoha-
néni.

Mentorka Emma: Danieli, (...) je potfeba to nahlas opravovat [gestikuluje, aby
zrychlil].

Student Daniel: Alright guys, let’s let’s check it together, because almost everybody
is finished. (videozdznam vyuky Daniela)

V priibéhu své praxe Daniel nad praci s tempem hodné pfemysli, pomalé vedeni

hodiny mu dokonce potvrzuji i nékteti Zaci, kterych se sdm zeptal, a nakonec své
zprvu rezervované stanovisko k mentorciné radé pfehodnocuje.

Student Daniel: (...) patek, kdy jsem z té hodiny mél pocit, Ze jako dobry, fungovalo

to a Emma mné potom po hodiné fikala taky, jo za tuhle hodinu se mtize$§ poplacat
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po rameni, fungovala dobfe. A bylo to vlastné o tom, Ze jsem se naucil, hmm, pra-
covat s tempem v té tfidé (...), protoZe to, co provadim s Sestkou, je prosté tragédie
v ramci tempa. (polostrukturovany rozhovor s Danielem)

Ruku v ruce se zménou svych pfesvédceni tak Daniel zménil také své jednani. Na
konci praxe v prvnim semestru mentorka oceriuje, Ze se Daniel v praci s tempem
zlepsil, kdyZ tuto zménu ve vyzkumném rozhovoru hodnoti pozitivné jako Da-
nieltv ,velky pokrok” (polostrukturovany rozhovor s Emmou).

Emma po Danielovi hned z po¢atku praxe vyzadovala zvyS$eni tempa v ho-
ding, tj. diferencovat s ohledem na rychlost zakt v souladu s pravidlem ,,80/20".
Daniel byl naopak na za¢atku praxe pfesvédcen, Ze takova diferenciace by zname-
nala potlaceni téch Z4kd, ktefi k dokonceni aktivit pottebuji vice ¢asu. V prubéhu
praxe se ale s mentor¢inym ndzorem ztotoznil, aby nakonec individualizovanou
préci s pomalej$imi Zdky upozadil ve prospéch zvyseni tempa vyuky ve tiidé.

Druhy typ rad, ktery studenti ucitelstvi od svych mentorti dostavali, se za-
meéfoval na zohlediiovani individudlnich potfeb , vyraznych” Zaka. Na interakci
mentora Jakuba a studentky Karoliny chceme nejen ilustrovat tento typ posky-
tovanych rad, ale také demonstrovat limity direktivniho stylu vedeni rozhovorti
po vyuce mezi mentory a studenty, ktery dominoval v nasich datech. Studentka
Karolina zakousela potiZe v hodinach angli¢tiny s Zdkem s ADHD JonaSem, ktery
Casto ve vyuce vyrusoval. Béhem jednoho rozhovoru dal Jakub Karoliné pokyn,
aby zaméstnala JondSovu pozornost a potfebu vyniknout hned na zac¢atku hodi-
ny tim, Ze mu poloZi néjakou otdzku, kterou bude schopen zodpovédét (terénni
pozndmky z reflektivniho rozhovoru mezi Jakubem a Karolinou). Karoliné se
v8ak tento postup neosvédcil: ,TakZe jako ja si fikdm, Ze je to hezkd rada (...), ale
Ze kdyZ mi to v té hodiné nevyslo, tak potom vlastné mam celou vyuku rozruse-
nou.” (polostrukturovany rozhovor s Karolinou) Karolina v jedné z dalsich hodin
nechala JondSe v reakci na jeho vyrusovani délat dfepy, ,s ¢iImZ pravé pan udi-
tel nebyl viibec spokojeny”, jak Karolina reflektovala ve vyzkumném rozhovoru.
Prezentovany pfiklad ukazuje, Ze v této situaci nebyla se strategiemi adresovani
individudlnich potfeb zdka Jonase spokojena ani Karolina, ani Jakub. Lze vyvo-
dit, Ze tato v nasich datech prevladajici struktura mentorovéani charakteristickd
direktivitou a ocekdvanim, Ze student na praxi bude akceptovat a nasledovat
mentorovy rady, prohlubuje asymetrii vztahu mezi mentorem a mentorovanym
a muzZe spiSe brzdit proces profesniho uceni studenta, nez jej stimulovat. Jedno-
smérna komunikace a nedostatek vyjedndvani mohou vést k tomu, Ze se studenti
s radami svych mentor{i neztotozni a ty jim pak nasledné nefunguji. Méné direk-
tivni styl vedeni charakteristicky poskytovanim vétsitho prostoru pro facilitova-
nou reflexi pfi interakci se studentem mtZe rozmélnit profesni hierarchii a z ni
plynouci vztahovou asymetrii, vést k efektivnéjsimu sladéni perspektiv studentti
a mentord a uplatnéni takovych strategii, které vychazi jak z mentorovych zku-
Senosti, tak z moZnosti studenta. Dominance direktivniho stylu mentorovani pfi-
spiva k reprodukci stylu vyuky mentora (Hoffman et al., 2015), coz vsak vzdy
nemusi efektivné prispivat k profesnimu uceni studentii na praxi.
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Mtizeme shrnout, Ze rady mentori poskytované studentim ucitelstvi se
nejcastéji zaméfovaly na diferenciaci do dvou kontrastnich skupin Zék dle raz-
nych kritérii (napf. tempo, hlaSeni), ktera vsak v diisledku vede studenty spiSe
k praci s tfidou jako celkem nez k adresovani potfeb vsech zdki (srov. Tomlin-
son, 2017). Tento trend jsme doloZili na préci s riznosti tempa zdk ve t¥idé, kdy
mentofi doporucovali studentiim ucitelstvi upnout pozornost vzhledem k ,,prii-
mérné” vétsiné zakl na tkor téch nejpomalejsich. Podobné druhy typ rad, kdy
mentofti vedli studenty uditelstvi k zohlednéni potieb ,vyraznych” zak, je sice
na jedné strané v souladu s principy diferencované vyuky, ale vzhledem k tomu,
Ze jsou rady zameéfené jen na ,vyrazné” ziky, nedostdva srovnatelnou indivi-
dualizovanou pozornost vyucujictho vétsina ostatnich zakt ve tfidé. Navic rady
tykajici se ,vyraznych” zakt mentotfi poskytuji studentim z¢ésti proto, aby se
jim nenarusil celkovy prabéh vyuky, protoZe je l1ze typicky chépat jako prevenci
¢i strategie feSeni nekdzné. Lze tak vyvodit, Ze i tento typ rad mtZe v disledku
pfispivat k homogenizujicimu pojeti vyuky.

v o

Piisobent mentorského modelovdini prdce s Zdkovskou diverzitou na studenty ucitelstvi

Na rozdil od mentorovani prostfednictvim rad, modelovani pfistupu a jednéani ve
vztahu k zdkovské diverzité mentory vykazuje odlisny vzorec. V ramci modelo-
vani mentofi demonstruji komplexni p¥istup k Zakovské diverzité, ktery vychazi
z diagnostiky zaloZené na znalosti socioekonomického a kulturniho zdzemi jed-
notlivych zékd, z koncepce vyuky zaméfené na zZaky (srov. McCombs, 2010), kte-
rd zdtraznuje pohled na proces uceni z Zdkovské perspektivy a respekt k indivi-
dualité Zéka, stejné jako volby vhodnych strategii pro napliovani individuélnich
vzdélavacich potfeb Zakt. Modelovani se na rozdil od poskytovanych rad tyka
vech zaki, nikoliv jen téch , vyraznych”. Uplatiiovani tohoto p¥istupu ilustruje-
me na reflektivnim rozhovoru mentorky Emmy a studenta Daniela.

Emma: ProtoZe oni majf sloZity socidlni prostfedi, maminka je Ukrajinka, tatinek
je American, takZe oni nemaji (...) vlastné jako cestinu jako rodnej jazyk, takZe tam
byla ze zacatku takova docela bariéra jazykova, nicméné rodice se rozvedli a ma-
minka ho nezvlddala, takZe se tedka nastéhoval k tatinkovi od zafi (...) a praveé jed-
nou z véci (...), kterou ten tatinek vyZzaduje, aby ten Sergei délal, je behave himself,
coz znamend jakoby chovat se slusng, vstiicné, pfestat ze sebe délat toho kaspara,
ana tom jako pracuje vopravdu. My jsme zrovna vcera s tatinkem dvé hodiny sedéli
(...) tedka ve ¢tvrtek bude dalsi schiizka s vyucujicima a s panem Smithem, a pravé
jedna z véci je toho Sergeie podporovat v praci a jakoby mu neumoziiovat, aby ze
sebe potad délal $agka. (...) Cili opravdu ho vracet zpétky k té pozornosti, spi§ ho
ocetiovat za to, co prosté déla, a tak néjak jako nendsilné furt ho, fakt mu vénovat
pozornost, jo. (reflektivni rozhovor po vyuce mezi Emmou a Danielem)

Uryvek doklada mentor¢inu komplexni reflexi rodinného zédzemi zdka Sergeie,
ktery vyrtsta v trilingvnim prostfedi, coZ se negativné promita do jeho prospé-
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chu v cestiné. V této datové ukadzce vSak Emma rozebira Sergeiovo vyruSovani
v hodinédch anglického jazyka, na jehoZ zlepSeni se snaZi systematicky praco-
vat s jeho otcem. Uryvek tedy prostupuje modelovéni komplexniho piistupu ke
vzdélavacim potfebam zékil ve tfidé, ktery student Daniel vsttebava v reflektiv-
nich rozhovorech se svou mentorkou.

Perspektivou uceni se studentti ucitelstvi pracovat s Zakovskou diverzi-
tou lze Fici, Ze mentofi implicitnim modelovanim individualizovaného pfistupu
k réznym zakam ve t¥idé nastolovali diskurz uvazovani, ktery studenti reprodu-
kovali. Studenti sami aktivné rozvijeli mySlenky mentorti nebo se na né odkazo-
vali, coz je patrné nejen z reflektivnich rozhovort, ale také z deniki ¢i polostruk-
turovanych rozhovora se studenty.

Mentofi v8ak nemodelovali adresovani vzdéldvacich potieb riaznych zaka
pouze béhem reflektivnich rozhovort se studenty ucitelstvi, ale rovnéz v ramci
jednani pfimo ve vyuce, kterou studenti pozorovali, typicky zejména ze zacatku
svych praxi nebo béhem tandemové vyuky s mentory. Mentofi modelovali praci
s zakovskou diverzitou skrze zohlediiovani individudlnich potfeb jednotlivych
zak, coz ilustrujeme prostifednictvim tryvku z terénnich pozndmek z vyuky an-
glického jazyka, kdy mentorka Jasmina zohlediiuje odlisné tempo Zdka Krystofa
s Tourettovym syndromem.

Z&k Krystof ve druhé lavici, co sedf vedle asistentky, se ozve — je nepfehlédnutelny:
ma hlasity hluboky hlas, a také je ve srovnani se spoluzaky vétsi. Anglicky se pta:
,Is it a long message?” pani ucitelka ho ujisti, Ze je dost kratka na to, aby si ji stacil
zapamatovat. KdyZz Krystof mluvi, trochu zadrhédva. Pani asistentka ¥ika ¢esky na-
hlas, Ze Krystof potiebuje ¢as, aby si to zapamatoval a napsal to hezky — Uc¢itelka
ikd v reakci na to ¢esky: ,Tak to udélame jinak” a ke Krystofovi posadi jiného Zzdka.
Chapu to tak, Ze Krystof mu bude diktovat, co mé napsat. (terénni poznamky z vy-
uky Jasminy)

Citace dokldd4, jak mentorka Jasmina modeluje préci s Zdkovskou diverzitou ve
svém jednani v roviné individualizace. Mentorka ve spolupréci s asistentkou pfi-
fazenou Zakovi se SVP Krystofovi reaguje na jeho odlisné tempo pfi plnéni akti-
vit v hodiné. KdyZ asistentka ucitelku upozorni, Ze je Krystof pozadu, mentorka
operativné reaguje a posadi vedle néj spoluzédka, ktery mu ma v dané aktivité
pomaoci.

Vybrané citace doklddaji, Ze na rozdil od explicitné poskytovanych rad, je-
jichz prostfednictvim vedli mentofi studenty ucitelstvi pfevazné k praci s celou
tfidou a zohledriovani potfeb nejvyraznéjsich zdki ve tfidé, mentofi modeluji
vstiicny a individualizujici pFistup k napliiovani vzdélavacich potteb vSech Zaki.
Zatimco mentory modelovany komplexni p¥istup k Zdkovské diverzité v ramci
reflektivnich rozhovort studenti ucitelstvi pfejimaji, proces reprodukce se naru-
Suje v roviné jedndni, do néhoz se u studentt ucitelstvi nepropisuje préce s in-
dividualnimi potfebami vSech Zakt tak, jak ji pfedvadéji mentofi ve své vlastni

~ 2z

vyuce, nybrz zejména adresovani potfeb ,vyraznych” zdkd. Jednani studentti
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ucitelstvi ve vyuce je tedy vyraznéji formovano explicitnimi radami mentorti tis-
ticimi v préci s tfidou jako jednim celkem a individualizaci potfeb , vyraznych”
zakt nez implicitné modelovanou individualizaci potfeb vsech Zzdkd v jednani
mentor.

Zavéry a diskuse

Cilem tohoto textu bylo zjistit, jak se studenti ucitelstvi u¢i na svych praxich na
zékladnich skolach adresovat Zakovskou diverzitu pod vedenim svych provaze-
jicich uciteld. Dolozili jsme, Ze profesni uceni studenti ucitelstvi ve vazbé na za-
kovskou diverzitu se odehrava skrze dva hlavni typy mentorské podpory — pro-
stfednictvim poskytovani rad a modelovanim pfistupu a jedndni. Rady mentort
vztahujici se k napliiovani individuélnich potfeb Zaki se zaméfuji pfedevsim na
diferenciaci tfidy na dvé kontrastni skupiny podle rtiznych kritérif (napf. tem-
pa, kdzné, miry hlaSeni) nebo na individualizaci vzdélavacich potteb tzv. ,vy-
raznych” zZaka. Vyvozujeme vsak, Ze diferenciace prostfednictvim kontrastniho
groupingu vede studenty ucitelstvi spiSe k praci s tf¥idou jako celkem nez k syste-
matickému zohlediiovani individualnich potfeb vSech Z4k. Z tohoto vzorce ¢as-
tecné vybocuji rady mentorti zaméfené na adresovani potteb , vyraznych” zakda.
Na stranu druhou je to modelovani, jehoZ prostfednictvim mentofi praktikujicim
studentim pfedvadeéji zohlednovani potfeb vsech zakid — jednak demonstrova-
nim komplexniho pfistupu k Zdkovské diverzité p¥i uvaZovani o jednotlivych Za-
cich a jednak v pfimé interakci s Zdky ve vyuce.

Ukézali jsme, Ze dominantnim mechanismem profesniho uceni studentt
uditelstvi na praxi je reprodukce (srov. Rozelle a Wilson, 2012). Studenti ucitelstvi
nésleduji rady mentorti zaméfené na grouping Zakt nebo na pracis ,vyraznymi”
z&ky. Do struktur mySleni studentti se rovnéz propisuje pozitivni p¥istup mento-
ra k napliiovani individudlnich potfeb vSech zakd modelovany zejména béhem
reflektivnich rozhovorti po vyuce. NaruSeni reprodukéniho vzorce je vsak patrné
v roviné modelovaného jednani, v némz sice mentofi samotni demonstruji zo-
hlednovani potteb raznych zaka ve tfidé, studenti ucitelstvi se vSak v rdmci své
vyuky orientuji pfevdzné na adresovani potfeb ,vyraznych” zaki, coz jim vSak
mentoti doporucuji v rdmci poskytovanych rad. Z toho vyvozujeme, Ze mentory
explicitné formulované a poskytované rady formuji proces uceni tykajici se za-
kovské diverzity studentti ucitelstvi na praxi silnéji nez implicitni modelovani
mentortl. Ackoliv jsou diskuse mentori s jejich studenty po vyuce prostoupeny
pozitivnim diskurzem zaméfenym na respektovani individualnich potfeb vSech
zakti a mentofi sami demonstruji rtizné zptisoby adresovani téchto potieb ve vy-
uce, studenti musi odvést vyrazné vice interpreta¢ni prace, aby si sami vyvodili
poselstvi modelovaného mysleni i jedndni, ¢ehoZ ale ¢asto nejsou schopni (Kang,
2021). Naopak explicitni a direktivni rady jsou zfetelné a studenti je akceptuijf,
a toiv pfipadé, Ze s nimi nesouhlasi.
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Mentorskd podpora pro studenty ucitelstvi zaméfend na praci s zdkovskou
diverzitou tedy vykazuje vniténi rozpor — na jedné strané mentoti dokdzou ve své
vlastni vyuce adresovat potfeby riiznych Z4kt, na druhé strané svym studentim
radi, aby pracovali s tfidou jako relativné homogennim celkem s vyjimkou satu-
rovani potfeb ,vyraznych” Zkd. Zda se, Ze mentofi od student(i neocekavaji, Ze
by se méli v raném stddiu svého profesniho rozvoje ucit systematicky adresovat
individudlni potfeby vSech Zakt ve t¥idé, protozZe to se nauci az v pozdéjsich fa-
zich. Jinymi slovy, mentorska podpora zaméfena na adresovani Zdkovské diver-
zity patrné vychdzi z pfedpokladu, Ze nejdfive je tfeba se naucit pracovat s celou
tfidou, aZ potom s jednotlivci. Rady vedouci studenty ucitelstvi v disledku spise
k homogenizaci vyuky maji totiz direktivni povahu, zatimco implicitni modelo-
vani je nendrokové a ukazuje spiSe inspiraci toho, co je mozZné, avsak z pocatku
profesni drahy pfili§ narocné. Takovy piistup lze povazovat za opodstatnény.
Studenti totiZ na praxi celi fadé naléhavych vyzev, k nimZ patfi fizeni tfidy, pra-
ce s Casem Ci zprosttedkovani uciva zakdm (Moore, 2003) a price s diverzitou
tak neni zdaleka jedinym tématem, s nimZ se musi vyporddat. Misto ziskavani
informaci o jednotlivych Zacich, které jsou pottebné pro pfipravu, implementaci
a evaluaci diferencované vyuky, coZ se vice i méné zkusSenym vyucujicim miiZe
jevit jako ¢asové ndro¢né (Goodnough, 2010; Lindner a Schwab, 2020), se miize
zdat byt efektivnéjsi nejdiive zohledniovat pouze nejvyraznéji se projevujici po-
tfeby malého poctu zakt a jinak realizovat vyuku vzhledem k primeérné trovni
tfidy tak, aby byla co nejvice homogenni pro celou t¥idu.

Z toho plyne otadzka, zda mentorsky pfistup k podpofe uceni se pracovat
s zakovskou diverzitou povede v budoucnu k tomu, Ze studenti ucitelstvi budou
adresovat potfeby vsech zakti podobné jako jejich mentofi. Nékteré vyzkumy
implikuji (Dack, 2019; Griful-Freixenet et al., 2021) adekvétnost vedeni studentt
ucitelstvi v rdmci jejich pregradudlni pfipravy k adresovani zakovské diverzity co
nejdfive. Direktivni sméfovani studentt ucitelstvi na praxi k individualizujicimu
pfistupu je v tomto ohledu Zddouci, nicméné v pfipadé jeho dominantniho uplat-
néni zdroven prohlubuje asymetrii vztahu mezi mentorem a mentorovanym, coz
v dusledku miiZe proces profesniho uceni studenta spiSe brzdit nez jej stimulo-
vat. Mentofi by proto méli uplatiiovat verzatilni repertodr mentorskych doved-
nosti, tedy kombinovat jak direktivni, tak i nedirektivni styl mentorovani (Hen-
nissen et al., 2008). K rozvoji citlivosti studentti ucitelstvi k adresovani Zdkovské
diverzity vSak muzZe p¥ispét rovnéz pregradudalni ucitelska piiprava realizovand
na univerzité. Napf. Tomlinson et al. (1995) dolozili, Ze u studentti ucitelstvi, kteti
prosli vzdélavanim zaméfenym na diferencovanou vyuku, doslo hned na zacat-
ku praxe k probuzeni zadjmu o adresovani rozmanitych vzdélavacich potieb zaki.
Ptispélo to tak ke zvySeni dutilezitosti, kterou studenti ucitelstvi p¥ipisuji adreso-
vani zakovskych potfeb, a rovnéz k nacviku riznych dovednosti v silné forma-
tivnim obdobi, kdy se utvaii jejich vzorce vyuky. Pokud nebude kladen dtiraz na
diferenciaci ,, v¢as”, mohou studenti ucitelstvi tthnout ke spiSe tradi¢nim formam
vyuky (Korthagen et al., 2006) typu ,stejny pfistup pro vSechny” (one site fits all
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approach, viz Tomlinson et al., 1998), ktery tsti v homogenizaci vyukového proce-
su, a tedy pfehliZzeni rozdilti mezi Zaky.

Diferencovana vyuka ma sice potencidl tlumit reprodukci vzdélavacich ne-
rovnosti ve skolni tfidé (Smale-Jacobse et al., 2019), nicméné je nezbytné reflekto-
vat jeji psychologickd, organizacni i instituciondlni omezeni. Ackoliv se zda byt
adekvatni vést studenty ucitelstvi k diferencované vyuce jiz na jejich praxich, je
potieba mit realistickd ocekavani na jeji implementaci vzhledem k ranym fazim
profesniho rozvoje uciteli (Prast et al., 2018), stejné jako vzhledem ke struktur-
nim omezenim pribéhu praxi (napf. sttidani vétstho poctu tfid, nepravidelna
vyuka v riznych tfidach apod.).

Zavérem reflektujeme limity naseho vyzkumu a poukazujeme na mozné
sméry pro budouci vyzkum. Vzhledem k induktivni povaze etnografické me-
todologie a ztZeni nasich pozorovani na vyuku vybranych pfedmétii (vychova
k obcanstvi a angli¢tina) nejsou vysledky naseho vyzkumu zobecnitelné na celou
populaci studenti ucitelstvi s riznymi aprobacemi. Vybrané pfedméty jsou totiZz
specifické napf. v tom, Ze lze v jejich rdmci pfedpokladat vétsi diiraz na inter-
aktivnost ve srovnani s jinymi pfedmeéty, v nichz adresovani zZakovské diverzity
muzZe vykazovat jind specifika, kterd mohou byt zachycena dal$im vyzkumem na
tomto poli. Za dalsi vyzkumnou limitu povaZujeme skutecnost, Ze jsme pohled
samotnych Zakti na to, jak jsou napliiovény jejich individualni vzdélavaci potteby,
zachytili pouze nepfimo, skrze terénni pozndmky z pozorovani, s Zaky jsme vsak
nerealizovali individudlni rozhovory. Jak upozornuji Lindner a Schwab (2020) na
zékladé vysledki prehledové studie, Zaci jsou pffjemci (ne)inkluzivnich praktik
svych vyucujicich na kazdodenni bézi a jako takovi by méli byt povazovéni za
experty na toto téma, nicméné jejich perspektiva je spise upozadovana. V nepo-
sledni fadé potfebujeme longitudinalni vyzkum zjistujici pfesvédceni a praktiky
studenti ucitelstvi ve vazbé na adresovani Zdkovské diverzity za horizont ucitel-
skych praxi v dalsich fazich profesniho rozvoje p¥i vstupu do ucitelské profese
(srov. Dack et al., 2019).
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Kniha Graying Siblinghood: A Sociological
Study of Siblinghood in Late Adulthood pfed-
stavuje vyznamnou monografii, kterd je
vystupem z projektu o vztazich mezi sou-
rozenci v pozdnim véku dospélosti. Kniha
pochézi z pera sociologického autorského
tria Dana Sykorova, Hana Slechtova a Mi-
chaela Kvapilova Bartosova. Dana Sykoro-
va se zabyva otdzkami rodinnych studif,
geriatrie a gerontologie v sociologii a pii-
sobi na Palackého univerzité v Olomou-
ci. Daléi autorka Hana Slechtova se zaby-
va pievazné sociologii soukromého Zivota
a rodiny a ptisobi taktéZ na Palackého uni-
verzité v Olomouci. A tfeti autorka Michae-
la Kvapilovd BartoSové se zabyva sociolo-
gickymi otdzkami genderu a rodiny a pi-
sobi na Palackého univerzité v Olomouci
a Masarykové univerzité v Brné. Monogra-
fie se sklada z publikaci pfevzatych z od-
bornych recenzovanych ¢asopist. Autorky
upozoriiuji na nedostatek vyzkumu dané-
ho tématu v rdmci rodinnych siti a mezige-
neraéni solidarity a déle knihu rozdéluji do
jedendcti hlavnich kapitol, které jsou na-
sledné ¢lenény na dil¢i podkapitoly.

V tvodnich kapitolach je ¢tenaf struc-
né sezndmen s mnoZstvim teoretickych vy-
chodisek. Dle mého ndzoru autorky vystiz-
né pfedkladaji zakladni otdzku, ktera defi-
nuje vyznam knihy ,Kdo je sourozenec”
(,Who are the siblings?”) (s. 28), a zdtraz-
nuji vzacnost literatury na téma souroze-
nectvi v pozdni fazi dospélosti spolu s nor-
mativnimi poZadavky na vlastni definici
,ja"”. Prvni dvé kapitoly pfedstavuji teore-
ticky ramec studia sourozenectvi v pozdni
fazi dospélosti a vysledky soucasnych em-
pirickych vyzkuma (,Theoretical Frame-
work of Studying Siblinghood in Late

RECENZE

Adulthood”; ,Siblinghood in the Light of
Empirical Research”). Pro ambiciézni zkou-
mani sourozenecké dynamiky v pozdni fa-
zi dospélosti vyuzivaji autorky paradigma
interpretacni sociologie. Ctenéfi tento teo-
reticky ramec poskytl komplexni optiku na
ukotveni sourozenectvi v ptivodni i repro-
dukéni roding, které vedou ke konfliktim
a mnohondsobnym ocekavanim. Vyjedna-
vani normativnich pozadavkt a konstruk-
ce sebe sama v ramci rodinné dynamiky
se stavaji ustfednimi tématy a osvétluji
konflikty a rozpory pfitomné v rodinnych
vztazich. K sourozenectvi autorka Dana
Sykorova piistupuje pomoci perspektivy
vztaht v rdmci jejich $irsi rodiny a zahrnu-
je dalsi vztahové a konfiguraéni p¥istupy.
Koncept ambivalence je disledné rozvijen
integraci teorie solidarity s empirif, které
vysvétluji rozpory uvniti rodiny a rozdily
v kvalité vztahd. Dale autorka poskytuje
prehled rtiznych socidlné-gerontologickych
teorii stdrnuti, véetné teorie aktivity, teo-
rie odlouceni, teorie kontinuity, subkultur-
ni teorie starnuti, selektivni optimaliza-
ce a socidlné-emociondlni selektivity. Tato
komplexni analyza obohacuje ¢tenéfe o po-
chopeni Sirsich strukturalnich a kulturnich
souvislosti, které ovliviiuji chovéni jednot-
livce, mezilidské vztahy a rodinnou dyna-
miku v pozdéjsich fazich Zivota. Jak jiz by-
lo zminéno a je i explicitné uvedeno v dané
publikaci, autorka se vénuje tématu, které
je Casto prehlizeno v existujici literatufe,
zejména pak v ¢eském kontextu. Studie do-
vedné kombinuje pravni, psychologické
a antropologické pohledy, ¢imZ nabizi po-
chopeni sloZitosti sourozenecké dynami-
ky. Soucasné je sociologicky pohled na sta-
fi, véetné dtichodu a autonomie, doplnén
makrosocidlnimi aspekty, jako je demo-
grafické starnuti, vzorce vyhledavani péce
a ekonomické vyzvy.

Po obecnéjsim pfedstaveni a teoretic-
kém ramci dané problematiky nasleduje
shrnuti metodologie vyzkumu (s. 52-59)
(,Methodological aspect of the study of
siblinghood. Methods used in the research
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project”). Pro vyzkum byla pouzita kvali-
tativni vyzkumna strategie, jeZ je povaZo-
vdna za Kklicovou. Kvalitativni vyzkum
umoznuje podrobné zkoumani rodinnych
vztaht a uzndva rozmanitost a rozpéti ro-
dinnych uspofddéni. Studie popisuje ome-
zeni kvantitativniho vyzkumu pfi zachyce-
ni hloubky rodinné dynamiky a z toho di-
vodu voli kvalitativni p¥istup, ktery se po-
nofi do vyznami pfisuzovanych souroze-
neckym vztahiim a Zitym zkuSenostem
Géastnikt. Vzhledem k nemoznosti vyuzit
pro sbér dat longitudinalniho vyzkumu je
zvolena metoda multimetodického vyzku-
mu — nestrukturované hloubkové indivi-
dualni rozhovory doplnéné simultdnnim
nestrukturovanym pozorovanim. Indivi-
dudlni rozhovory jsou doplnény ohnisko-
vymi skupinami, které zkoumaji konkrét-
ni Zivotni situace. Délka rozhovoru je pfi-
zpusobena fyzickému a psychickému sta-
vu tcastnikd, casové dostupnosti a komu-
nikaénim schopnostem. Soukromé doku-
menty navic nabizeji cenné pohledy na
perspektivy ucastniki. Studie se zaméfe-
nim na tcastniky ve véku 50 a vice let za-
hrnuje 89 individuélnich rozhovorti a v pé-
ti pfipadech zapojuje manZele nebo man-
Zelky. Analyza dat se ¥idi principy zakot-
vené teorie a vyuZiva teoretické kédovani
a triangulaci k zajisténi spolehlivych vy-
sledkd.

Ve ¢tvrté (,Understanding (older) sib-
ling relationship®) a paté (,,The availability
of siblings in later life: contact and support
exchange between siblings”) kapitole se
Dana Sykorova zabyva normativnimi po-
hledy na sourozenectvi v pozdni fazi do-
spélosti a podporou mezi sourozenci. Stu-
die zpochybiiuje normativni pohled na
sourozenecké vztahy a zddraznuje poti-
Ze, kterym respondenti celili pfi vyjadfe-
ni smyslu ,sourozenectvi”, pfesto se re-
spondenti vyjadfovali k sourozenectvi ja-
ko k ,nejdilezitéjsimu vztahu v Zivoté”. Je
zkoumano spolecné vyrtstani, zddraznéni
sdileného prostoru a ¢asu béhem détstvi,
symbolické sounaleZitosti a jedine¢né bliz-

442

kosti ve vztazich dvojcat. DtleZitost ge-
netického spojeni zddrazniuje jeho pfiro-
zenou, celoZivotni a neodvolatelnou po-
vahu, obohacenou o smyslovou spfizné-
nost a koncepty materidlniho pifibuzen-
stvi. V zdkladu stoji vzajemné porozuméni
i zdiraznéni kiivd zptisobenych v détstvi.
Sourozenectvi se ukazuje jako zivotné di-
lezity prvek s emocionalni blizkosti, sdile-
nymi kofeny, neochotou zatéZovat mladou
generaci starostmi a odhalenim, Ze hodno-
ta sourozeneckého pouta roste s védomim
véku a zvySenou zranitelnosti. Komplexni
podpora mezi sourozenci je ovlivnéna
technologiemi, jeZ maji vliv na dynamiku
komunikace, a je zdidraznéno, Ze emocni
podpora ma pfednost pied instrumentalni
pomoci, zejména s vékem sourozencti. Za-
timco dlouhodoba péce ze strany souro-
zenctli neni ¢astd, vice neZ polovina respon-
dentti spoléha na sourozence béhem krizi,
coz odhaluje nejasna spolecenska ocekava-
ni. Geografickd blizkost a intenzivni kon-
takt zvysuji emocionalni blizkost mezi sou-
rozenci, pfi¢emz vysledky vyzkumu fakto-
ri ovliviiujicich frekvenci kontaktu jsou
smiSené. K porozuméni sourozeneckym
vztahtm je kladen dfiraz na ,praktiky”, ja-
ko jsou bézné kontakty, zvlastni piileZitosti
a rodinnd setkdni, genderovd dynamika
a historickd souvislost. Samotnd geografic-
k& vzdalenost neurcuje intenzitu kontaktu;
historické souvislosti hraji zdsadni roli. Za
zajimavé pokldddm, Ze sourozenecké pou-
to je ,,zprostfedkované” rodici. Rozdily me-
zi pohlavimi ovliviiuji frekvenci setkani,
pfi¢emz sestry prokazuji jedineény princip
sesterstvi. Studie uzndva omezeni, zejmé-
na v poskozenych vztazich, kde se snaha
o usmifeni mtiZe mezi bratry a sestrami li-
sit. Navzdory problémim je pomoc souro-
zenclim povazovana za zasadni.

V Sesté kapitole (,,Older siblings wi-
thin the structure of family relationship”)
autorka Dana Sykorova dimysIné zkouma
roli starsich sourozencti ve slozitych ro-
dinnych konfiguracich, vyvoj rodinného
uspofddani a matrilinedrni orientaci piibu-



zenskych vztahti. Koncept ,,we-ness”, jenz
predstavuje pocit soundleZitosti a jednoty
v rdmci skupiny, je identifikovan jako kli-
Covy faktor utvéfejici rodinné interakce
a identity ¢lenti. Studie vrha svétlo na sen-
timentalni pohled na pfibuzenstvi v euroa-
merické kultufe, pficemz zdiraziiuje pozi-
tivni i negativni emoce v rdmci komplex-
nich pfibuzenskych siti. Hierarchicka uspo-
fadani v rdmci rodin odhaluji riznd oce-
kdvani ohledné piibuzenskych zavazka
a zpochybniuji normativni modely. Zkou-
ma se dopad kolektivistickych a individu-
alistickych rodinnych systémt na vyménu
kontaktti a podpory a poskytuje pohled na
rizné rodinné hodnoty. Studie zdtrazriuje
vliv manZelskych vztahti a vztahti mezi ro-
di¢i a détmi. Rodinna setkani jsou identi-
fikovana jako zdsadni pro budovani pozi-
tivni rodiny a vlastn{ identity, zejména ve
stari.

V sedmé kapitole (,,Implications of sib-
linghood-in-law for doing siblinghood and
family”) predstavuje autorka Hana Slech-
tovd sloZitou povahu vztahéi mezi souro-
zenci a jejich partnery. Vyzkum identifiku-
je jedinecné typy sourozeneckych vztahti
a jejich sdilené funkce, pficemz zdtraznuje
vyznam vzdaleného respektu, piibuzen-
ské soudrznosti a soundleZzitosti pii udrzo-
vani rodinnych vazeb. Zkoumani souroze-
neckych vztah@i v riznych Zivotnich pie-
chodech, jako je manZzelstvi, vdovstvi a roz-
vod, odhaluje dynamickou povahu rodin-
nych konfiguraci. Zpochybiiuje normativni
pfedpoklady o pfechodnosti sourozenec-
kych vztahti a potenciélni integraci souro-
zence do rodiny ze strany partnera souro-
zence. V osmé kapitole (,,Siblinghood and
life crises: widowhood, divorce and illness
in sibling relationship”) autorka Michaela
Kvapilova BartoSova zkouma dopad Zivot-
nich krizi, v¢etné ovdovéni, rozvodu a ne-
moci, na spletitou dynamiku sourozenec-
kych vztahti ve stfednim a vyssim véku.
Osvétluje, jak prodlouzena délka Zivota
a ménici se partnersky status ovliviiuji vaz-
by mezi sourozenci. Ukazuje, Ze vdovstvi

Recenze

pfedstavuje vyznamny bod obratu, kdy
sourozenci poskytuji zadsadni emocionalni
podporu a piisobi jako stit proti osamélos-
ti. Studie zkoumad roli sourozencti v dobé
nemoci a zddrazniuje inherentni odpovéd-
nost stanovenou v ramci pfibuzenského
vztahu. Hierarchické vzorce péce a sloZitd
dynamika poskytovani a pfijimani pomoci
ukazuji, jak ndro¢né situace mohou souro-
zence sblizit. Na rozdil od spolecenskych
ofekdvani ma rozvod na sourozenecké
vztahy minimdlni dopad. Sourozenci se
stavaji preferovanym zdrojem podpory bé-
hem krizi, coZ odrazi nejednozna¢nou po-
vahu pomoci v rodindch. V nasledujici ka-
pitole (,,Siblinghood and relationships with
non-kinship peers”) dané autorka zkouma
dynamiku mezi sourozenci a jejich nero-
dinnymi vztahy. Studie zdtraziiuje ros-
touci vyznam nepfibuznych vazeb, které
mohou dopliiovat nebo nahrazovat aktivi-
ty tradi¢né napliiované v rdmci rodinné
struktury. Vyzkum identifikuje individua-
lizovanou rodinnou volbu jako kli¢ovy fak-
tor, coZ naznacuje posun v sile rodinnych
vazeb a zavazkt. Tato zména umoZiiuje
vznik novych forem a siti vztahti, které mi-
si prvky pfibuzenskych i nepfibuznych
spojent.

V desaté kapitole (,,Contradictions and
conflicts in sibling relationship”) se Dana
Sykorovéa vénuje sloZité dynamice ambiva-
lence a konfliktd mezi sourozenci. Vy-
zkum &erpa z existujici literatury a zabyva
se riiznymi aspekty sourozeneckych vzta-
hti v riznych Zivotnich etapach. Autorka
identifikuje ¢tyfi typy ambivalence, pfi-
¢emZ zdiraznuje jak konstruktivni, tak de-
struktivni pfistupy v rdmci sourozenec-
kych vztahti. Détstvi a dospivani jsou zda-
raziiovany jako kriticka obdobi, kdy Zarli-
vost, soutézivost a citlivost vii¢i nerovnos-
tem mohou utvéfet zaklady konfliktti v do-
spélosti. Zdiiraznén je vyvoj poskozenych
vztah@l s tvrzenim, Ze pokud sourozenci
nebyli v détstvi soudrzni, zlepSeni vztahti
v dospélosti je nepravdépodobné. Faktory
jako rodicovska péce, dédicnost a rozdilné
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zivotni role pfispivaji ke konflikttim, kte-
ré ¢asto vedou k napjatym vztahtim. Vy-
znamna ¢ast studie se zaméfuje na napéti
vyplyvajici z péce o staré rodice. Sourozen-
ci prochézeji protichtdnymi loajalitami,
genderovymi ocekdvanimi a vékovymi ste-
reotypy, coz Casto vede k neshoddm ohled-
né pecovatelskych povinnosti. Vyzkum da-
le zkoumd konflikty souvisejici s uspofa-
danim pohibu rodi¢h a dédictvim. Ukazu-
je se, Ze spory o tyto zaleZitosti jsou impli-
citnim méfitkem kvality sourozeneckych
vztahti, odraZzejicim spolecenska ocekavani
a kulturni normy. Kapitola kon¢i kategori-
zaci sourozeneckych vztahti ve vys$im vé-
ku na zakladé prozivani a feSeni konfliktti.

V nésledujici kapitole (,,Siblings across
the life course: looking back”) Hana Slech-
tova zkoumd sloZitou dynamiku souroze-
neckych vztahti a zddraziuje vliv historic-
kych, socidlnich a rodinnych faktori na
vyvijejici se povahu téchto vazeb. Stu-
die vyuzivd perspektivu Zivotniho béhu,
sleduje sourozence v rfiznych fazich Zivo-
ta a uvadi jejich zkuSenosti do kontextu
v ramci $irsich spolecenskych zmén. Autor-
ka podtrhuje trvaly vyznam zazitka z dét-
stvi, formovani dospélych sourozeneckych
postav a vztaht s vlivem historickych udé-
losti, jako byl komunisticky reZim, a jejich
dopadem na sourozeneckou dynamiku.
Studie se zabyva narativy tcastnikt a iden-
tifikuje komunitni a individualistické sou-
rozence a osvétluje riizné pfistupy k rodin-
nému Zivotu a individudIni autonomii. Da-
le jsou zobrazeny klicové momenty v sou-
rozeneckych vztazich béhem dospivani
a rané dospélosti a zdiraznéna rovnovaha
mezi autonomii a spolecenskymi ocekava-
nimi. Autorka se zabyva dopadem Zivot-
nich zmén, geografického oddéleni a spo-
le¢enskych posunti na divergenci a konver-
genci Zivotnich cest sourozencti, kdy zkou-
ma praktické aspekty, jako je mobilizovand
podpora a vyvijejici se dynamika souro-
zeneckych vztaht tvéii v tvaf Zivotnim
ztrdtdm. Zavér syntetizuje poznatky, kate-
gorizuje sourozenecké vztahy na komunal-
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ni a individualistické typy. Klade dtiraz na
akceptaci pfisuzovanych statusti, vliv riz-
nych Zivotnich cest a tendenci ke kontinui-
té ve vztazich navzdory vyzvadm. Teorie
o datech zavadi tfi kontexty — vztahy dob-
ré, rozbité a opravené. Klicovy je koncept
soundleZitosti se stejnymi rodi¢i a na sou-
rozence je nahliZeno optikou zkracujici se
délky zivota, coz poskytuje uceleny pfe-
hled o teoretickém rdmci vyzkumu. V né-
sleduyjicich dvou kapitolach (,,An Outline
of Theory Grounded in Data”; ,Conclu-
sion”) Dana Sykorovd shrnuje poznatky,
zjisténi a predklada zavér.

Jedna se o velmi kvalitné zpracovanou
publikaci, pfesto si na zavér dovolim kri-
tickou reflexi. Studie zdtraznuje pouziti
interpretativni sociologie jako teoretického
ramce, ale postrada kritické posouzent jeji
vhodnosti nebo potencidlnich omezeni.
Publikace se nedotykd etickych hledisek ve
vyzkumu, jako je informovany souhlas, di-
vérnost nebo potencidlni emociondlni do-
pady na tcastniky. Diskuse o etickém ram-
ci a opatfenich pfijatych k zajisténi blaha
Gcastnikd by pfispéla ke komplexnéjsimu
hodnoceni. Pfehled zmifiuje vyznam vy-
zkumu, zejména v ceském kontextu, ale
existuje jen omezené zkoumani toho, jak
mohou kulturni nuance ovlivnit vysledky
studie. Explicitnéjsi diskuse o kulturnich
tvahach a jejich potencidlnim vlivu na
sourozeneckou dynamiku by mohla zvysit
kontextovou relevanci vyzkumu. Zkoumaé-
ni vztahti s nepfibuznymi vrstevniky je za-
jimavé, ale v rozmanitosti téchto vztahti by
mohlo byt jasnéjsi. RozliSovani mezi pf¥a-
telstvimi, kolegy a jinymi nepffbuznymi
vazbami by poskytlo ucelenégji pohled na
dynamiku vztahti.

Zavérem lze Yici, Ze kniha Graying
Siblinghood: A Sociological Study of Siblingho-
od in Late Adulthood nabizi podnétné a kom-
plexni zkoumani sloZitosti v rdmci souro-
zeneckych vztahti a je cennym piispévkem
do oblasti sociologie a gerontologie. Autor-
ky tspésné prochazeji interpretacni socio-
logii, vztahovymi pfistupy a teoriemi star-



nuti, aby pfedstavily diferencované chapé-
ni dynamiky, kterd je vlastni sourozenectvi
v pozdni dospélosti. Kniha nabizi cenné
poznatky o sloZitosti sourozeneckého pou-
ta v pozdéjsich fazich Zivota spolu s do-
kladanim p¥imého citovani danych rozho-
vorti. NejenZe vypliiuje mezeru v litera-
tufe, ale také rozsifuje nase chdpani spole-
genskych, ekonomickych a demografickych
faktori ovliviiujicich sourozenecké vzta-
hy. Viele ji lze doporucit védciim a ¢tend-
fim, ktefi se zajimaji o rodinnou dynami-
ku a starnuti.
Zuzana TalaSovd
Fakulta socidlnich studii,
Masarykova univerzita, Brno
446885@mail.muni.cz

Dan Rysavy, David Fiedor (eds.): Fakta
a trendy v soucasné Ceské spolecnosti:
jak se neztratit v datech

Praha, Nakladatelstvi Karolinum 2023,
251 s.

Nazev knihy Fakta a trendy v soucasné ceské
spolecnosti: jak se neztratit v datech v mnoha
ohledech vystihuje vse, co od ni v zdkladu
muZe ¢tendf ofekdvat. Nazev by snad ani
nemohl byt vhodnéjsi. Editofi, Dan RySavy
a David Fiedor, jiz v pfedmluvé upiesnuiji,
s jakym tdmyslem i inspiraci tento projekt
zac¢inali. Cilem je védomostni obohaceni
nejen studentd, ale v8ech, kdo usiluji o lep-
81 chapani mnoha jevid a aspekti v rdmci
Ceské spolecnosti. Velkou a neskryvanou
inspiraci byla kniha Ivo Moného Ceskd
spole¢nost z roku 2002 (nakladatelstvi Por-
tal). Editofi nevadhaji poukazat na rozdil-
nosti mezi touto knihou a jejich knihou,
a to hlavné rozdilnym poétem autorti, ne-
bo ,mnohohlasem”, jak sami tento prvek
v predmluvé pojmenovévaji. Ceskd spolec-
nost Ivo Mozného je pies dvacet let stara,
ale stéle relevantni. Samoziejmé neni moz-
né, aby pfedpokladala vyvoj udalosti po-
slednich let. Kontinuita a komparace patfi
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k benefitim, pro¢ si obé knihy piecist. Re-
cenzovand kniha byla vydana v roce 2023,
tedy v dobé ,po konci” pandemie a ,po
vypuknuti” ruské agrese na Ukrajiné. Obé
uddlosti vyrazné zmeénily mnoho statistic-
kych udaji a pfedpokladt o jejich vyvoji
a editofi i autofi na tento fakt sami upozor-
fuji. Vétsina idajii v knize je ¢asové situo-
vana do doby pred 24. tnorem 2022, coZ
pfimo nabadé ¢tenafe pfemyslet nad zmé-
nami, které zaZil v poslednich meésicich,
a zaroven otevira prostor pro pifpadny dal-
81 projekt.

Vyse zminény mnohohlas je mozné
povaZovat za klad i zdpor. Jeden autor pre-
zentuje jeden thel pohledu a ten vice ¢i
méné drzi napfi¢ svou knihou. Kolektiv
autort, pod vedenim dvou editort, né¢eho
takového ptirozené neni schopny. Informa-
ce a data jsou ukotveny ve svych kapito-
lach a malokdy zamérné pfesahuji mezi se-
bou. V piipadé analyzy dat je dalsim pro-
blémem mozZnost volit odlisné postupy c¢i
vypocty. Pokud si chce ¢tenaf zachovat po-
myslnou kiivku urcitého vyvoje v hlavé,
musi mu k tomu byt prezentovdna data
konzistentnim zptisobem. Na tento fakt je
vSak upozornéno. Interpretace dat mtize
zdsadné ovliviiovat celé spolecnosti, a to
jak jejich pohled na v3edni den, tak jejich
svétondzor. Podobnd myslenka je zminéna
v pfedmluvé a otevird prostor pro tvahu
nad silou a mnoZstvim dezinformaci. Nut-
no podotknout, Ze editofi sice otdzku dez-
informaci primérné vztahuji k obdobi pan-
demie, pozorného ¢tenafe to vsak p¥imo
nuti pfemyslet nad dezinformacemi, které
doslova méni mentalni mapy nejen Cechti.
Pokud tedy autofi chtéli prezentovat data
tak, aby ¢tenaf nabyl zdkladni potfebné vé-
domosti k vlastni tivaze, zdsadné uspéli.
V dobé pretlaku informaci a dezinformaci
neni snad nic podstatnéjsiho, neZ pfipome-
nout, Ze se nesmi vse pfijimat jako fakt, ale
musi se nad daty a jejich interpretaci pfe-
myslet.

Kniha je rozdélena do deseti kapitol,
kazdd o ne vice nez 30 strandch. Jazyk byl
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zvolen tak, aby si knihu mohlo pfedist co
moznd nejvice lidi. Informace jsou rele-
vantni a ve snadno pfijatelném mnozstvi,
v mnoha ptipadech doprovézeny grafy ¢i
mapami, coZ jesté vice ulehcuje ziskat pfe-
hled a pfedstavu o tematice dané kapitoly.
Pokud se ¢tenaf rozhodne propojovat in-
formace mezi riznymi po sobé nejdoucimi
kapitolami, zjisti, Ze autofi a editofi mno-
ho informaci prezentovali tak, aby pfesné
toto bylo mozné. Podstatné je také zminit
¢asovou osu a rozloZeni informaci. Ac-
koliv je kniha zaméfena primdrné na ne-
davnou minulost, autofi pfi vykladu a vy-
svétlovani informaci pfileZitostné ,séh-
nou” do let devadesatych a vzacné i do ob-
dobi CSR/CSSR. Tento fakt mtiZze na prvni
pohled vytvafet pocit nesourodosti textu.
Opak je pravdou. Neékteré aktudlni jevy
maji své pfi¢iny zakofenéné hluboko v mi-
nulosti, napf. pfedsudky, dtvéra k poli-
tikim, problematika bydleni a Zivotniho
prostfedi.

Na zadkladé pomérné velkého mnoz-
stvi autort (celkem 18) je nutné na kazdou
kapitolu nahliZet alespori trochu odlisné,
a tak bude kazda kapitola pfedstavena sa-
mostatné. Kazdy text bude primdrné shr-
novat obsahy pfislusnych kapitol a p¥ipad-
né kritiky ¢i vyzdvihnuti budou vZdy uve-
deny tak, aby bylo jasné, Ze se nejednd
o myslenku autord, ale o ¢ast recenze. Je
naprosto nezbytné podotknout, Ze za kaz-
dou kapitolou by mohla pfibyt jedna dalsi
o efektech a dopadech pandemie.

Prvni kapitola (,,Rodina”) seznamuje
se zékladnimi fakty tykajicimi se obyvatel-
stva. Tedy kolik je stiatkti a rozvod, kolik
je porodti a potratd a jak se tyto fenomé-
ny ovliviiuji navzajem. Ctenat tedy nezjisti
pouze fakt, Ze ¢eska populace starne, ale ta-
ké kolik procent déti se narodi manzelskym
partm oproti détem narozenym v nesezda-
nych & rozvedenych parech. Zamérné je
zde zminén tento konkrétni pfiklad, proto-
Ze pocty narozenych déti silné ovliviiuji
aspekty naslednych kapitol, coz je skvélym
piikladem vyse zminéného dobrovolného
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propojovani informaci. Pocéty déti silné
ovliviiuji pfipravenost Skolstvi, naroky na
bydleni, rekrea¢ni moznosti atd. Editofi
tak vybrali prvni kapitolu idedlné, proto-
Ze ¢tendf md tyto informace Cerstvé na pa-
méti.

Druhé kapitola (,,Zdravi, rizikové cho-
vani a pfifiny umrti”) ukazuje zdsadni
zmény ve vyvoji lidského Zivota a co mtiZe-
me ocekavat pro dalsi generace. SniZujici se
kojeneckd tmrtnost, lepsi zdravotni péce
a potencidlné delsi Zivot. Je nesmirné dule-
zité zminit dopad pandemie, ktera statistic-
ky silné ovlivnila stfedni délku Zivota. Tyto
informace samy o sobé vypovidaji mnohsé,
textu jinych kapitol a podkapitol.

Treti kapitola (,Skolstvi a vzdélani”)
sezndmi se zdkladnimi fakty a trendy ty-
kajicimi se vzdélani v Ceské spole¢nosti.
Realita odpovidé trendtim zédpadniho své-
ta, tedy pocet obcanti se zdkladnim (i ne-
ukoncenym) vzdéldnim klesa a naopak po-
¢ty obcant s tercidrnim vzdélanim rostou.
Dlouhodoby nedostatek malych zakt za-
pficinil proces sluc¢ovani skol, které sice by-
ly vnitiné vice diferenciované, ale v sou-
¢asnosti skoro nejsou v nékterych kra-
jich schopné pojmout aktualni ndpor ucha-
ze¢li. Problematikou také ztstdva vékova
a genderova nevyvazenost. DileZitym do-
vétkem v rdmci celé kapitoly je otdzka fi-
nancovani skolstvi.

Ctvrtou kapitolu (,,Prace”) uvozuje za-
jimavéd myslenka. V dobé pandemie a po ni
lidé znali vice vylécenych neZ nezamést-
nanych (s. 78). Toto je jen drobnéd ukédzka
paradoxti, které ceskd spolec¢nost nabizi.
V Ceské republice relativné dlouhodobé
plati, Ze v rdmci pracovniho trhu nabidka
pfevysuje poptavku. Autofi zdlraznuji, Ze
existujici nezaméstnanost stéle z Ceské re-
publiky ¢ini premianta v rdmci Evropské
unie. Na druhou stranu si vSak nikterak
dobie nevedeme ve snaze vyrovnat mzdo-
vou nerovnost mezi pohlavimi (gender pay
gap). Autoti upozoriiuji na fakt, ze Ceska
republika patfi k pétici stattt EU s nejvét-



$im rozdilem v platech muzi a Zen. I v této
kapitole pandemie zanechala svou stopu,
kterd bude ovliviiovat statistiky na roky
doptedu. Obsah kapitoly v mnoha ohle-
dech muzZe slouZit jako pomyslné pojitko
pro ostatni, protoZe je nezpochybnitelnym
faktem, Ze obsah penéZenky ¢lovéku otevi-
ra urcité moznosti. Schopnost vydat mésic-
né vétsi obnos penéz muiZe ovlivnit faktory
prakticky v8ech ostatnich kapitol — schop-
nost zabezpecit rodinu, vydaje na sport/
jidlo/zdravy Zivotni styl, zajistit vzdélani
v ramci soukromé Skolky/skoly/vysoké
8koly a mnoho dalsich faktort.

Pata kapitola (,,Bydleni”) se zabyva na-
prosto kritickym tématem, které nabylo své
dilezitosti tak, Ze u nékterych lidi ovliviiu-
je politické smysleni, a dokonce zménilo
trendy v chovani mladych lidi (pozdni ro¢-
niky generace Y/milenidlové). Vlastnit ne-
movitost se pro mnoho lidi stdva nedosa-
ziteInym snem. Na zédkladé rostoucich cen
byva redlnéjsi mluvit o ndjmu, nékdy do-
konce spolubydleni. Autofi pro pfedsta-
vu uvadéji ptiklad, Ze ndjemné v Praze bylo
pfed pandemii srovnatelné s nijemnym
v Mildnu, Marseille ¢i Rotterdamu (s. 107).
Rovnéz je zminéna otdzka bezdomovectvi
a provozovani azylovych domi.

Sesta kapitola (,,Zivotni prosttedi®)
patii k tém, které vysledky Setfeni casto
prezentuji v kontrastu nejen s devadesaty-
mi lety, ale i pfedlistopadovym obdobim.
Ctendt se sezndmi se zékladnimi fakty
ohledné stavu Zivotniho prostfedi v Ceské
republice. RovnéZ jsou uvedeny informace
o Ceskych postojich ke zméndm, které maiji
za cil zpomalit poskozovéni Zivotniho pro-
stfedi. Neni vynechdna ani zminka o po-
mérneé specifickém ¢eském nédzoru na feno-
mén ,globédlniho oteplovani”. Kapitola se
skladd z pomérné odlisnych podkapitol
(voda a sucho, ovzdusi, ptida, krajina, les-
nictvi a biodiverzita), vzdy vSak jde o velmi
jasny popis aktudlniho stavu Zivotniho pro-
stfedi (pfipadné v kontrastu s minulost).

Sedma kapitola (,,Obc¢anska participa-
ce”) se zabyvé nejen vztahem Cechti k po-
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litice. Autofi oteviené poukazuji na pro-
blém postsocialistickych zemi, kde po roz-
padu ,vychodniho bloku” participace
prakticky explodovala a nasledné utichla.
Dale vsak zdtraziiuji, Ze je mozné s opatr-
nosti pfedpoklddat urcity nérdst zdjmu
mladsich lidi o participaci pravé v téchto
stdtech. Obc¢anské participace miiZe souvi-
set i s vili pfipojit se k urcité organizaci
(napf. sportovni ¢i kulturni), coz je v kapi-
tole dtsledné rozebrano. Politické klima
tzce souvisi s ndzorem na demokracii
a vladnuti, coz je ukazano na ptikladu, Ze
piiblizné jen 50 % Cechti povazuje demo-
kracii za nejlepsi zptisob vladnuti a Ze vla-
dy ziidkakdy ziskédvaji zdsadni podporu
populace. Kapitola rovnéz rozebira rozdily
ve volebni dcasti a podpore politickych
stran. Z4vér je vénovan Zendm ve veiejném
Zivoté.

Osma kapitola (,Média, volny cas
a zpusob Zivota”) patii k tém, u kterych je
nemozné nezminit vliv pandemie, proto-
Ze ,lockdown” znemoznil fungovani mno-
hych volnoc¢asovych aktivit a naopak pod-
pofil vyuZiti internetu. Autofi také pouka-
zuji na vztah Cechtl k internetu a social-
nim sitim, ale i napf. k internetovému ban-
kovnictvi. Média v8ak nejsou tvofena pou-
ze internetem, a tak je popséan i vyvoj po-
staveni tisténych médii. Dalsi kategorie té-
to kapitoly tvofi navstévnost kin, diva-
del, koncertti, muzei, galerii, vystav, hradd,
zamki, zoologickych a botanickych zahrad
a planetdrii. Nasledujicim podtématem je
mobilita a cestovni ruch. Tato ¢ast sezna-
muje s faktem, Ze Cesi jsou stéle hodné na-
vazéani na rtizné staré automobily se spalo-
vacim motorem (roste pocet ojetych i no-
vych modelti) a Ze se dalni¢ni sit v Ceské
republice od roku 1995 vyrazné rozrostla.
Na konci kapitoly je zminéno, Ze od roku
1995 sniZily domdcnosti vydaje na rekreaci.

Pfedposledni, devata kapitola (,Kri-
minalita a soudnictvi”) je ze vSech nejkrat-
8 a jeji informace jdou i velmi rychle shr-
nout. Opatfeni spojend s lockdownem zne-
moznila pohyb osob, coZz logicky sniZilo
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pocet piipadti, které by musela fesit poli-
cie. Univerzalné pozitivni zpravou ziista-
vd, Ze bez ohledu na pandemicka opatfeni
se dlouhodobé sniZuje pocet feSenych pti-
padt a zvySuje se pocet téch vyfeSenych.
Autofi vSak poukazuji na fakt, ktery teore-
ticky zvyhodiiuje pozitivni vysledky, a to
navySenim minimélni skody pro kvalifika-
ci jako trestny ¢in z 5000 K¢ na 10 000 K¢
v roce 2020. Druhou ¢&ast tvofi soudnictvi,
hlavné vyvoj po¢tu pravomocnych rozhod-
nuti. Posledni ¢ast kapitoly tvofi véznice,
jejichZz populaci dlouhodobé dominuji mu-
Zi primérného véku 39,4 roku (s. 211). Zaji-
mavou informaci je pfekroceni kapacit véz-
nic a v neposledni fadé také fakt, Ze normo-
va ubytovaci plocha na jednoho vézné je
v Ceské republice nedostacuijici (s. 210).

Zavérecna, desatd kapitola (,,Zahranic-
ni (i)migrace: vybrané ukazatele a charak-
teristiky”) v mnohém reflektuje a zaroven
dopliiuje prvnich pét kapitol. Legalni imi-
granti, ktefi cht&ji v Ceské republice ztstat,
zaklddaji rodiny, zaclefiuji své déti do ces-
kého skolstvi, pracuji, ptispivaji do ¢eského
zdravotnictvi a erpaji z néj, potfebuji mit
kde bydlet atd. Této kapitole by kazdy cte-
naf mél vénovat zvlastni pozornost, proto-
Ze tomu neni ani tak ddvno, kdy nemalo li-
di uvéfilo dezinformacim o vlnach uprchli-
ki, ktefi mifi k ,ndm”. Moznd i praveé proto
autofi dlisledné prezentovali pocty cizinct
z konkrétnich zemi. Je v8ak dtlezité podot-
knout, Ze zdsadni zmény ,v ¢islech” budou
souviset s ruskou agresi. Dal$im tématem,
které silné ovliviiuje dezinformaéni scénu,
je nelegalni migrace. Toto téma autofti logic-
ky nemohli dokonale zpracovat, protoze
nezachycené piipady nelze pocitat. Kapito-
la také vysvétluje ceské postoje vidi cizin-
ctim. Cesi od imigrantti ocekavaji, Ze se za-
fadi do spolecnosti, nechtéji vsak kulturni
obohaceni. Kapitolu pak uzavira problema-
tika integrace cizinct.

V doslovu editofi pfimo zmiriuji, Ze je
¢isté na Ctendfi, jak s knihou nalozi, jestli
s jeji pomoci za¢ne psat semindrni préci na
tzce zaméfené téma nebo esej na téma vy-
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razné $irsi (s. 239). Fakta a trendy v soucasné
eské spolecnosti takovému clovéku mohou
opravdu zdsadné pomoci. Posledni véta
doslovu je pfthodnym pfadnim, aby se kni-
ha stala pomocnou rukou a inspiraci k pie-
mysleni dvacetiletym (s. 241), coZ se jedno-
znacné povedlo. Fakta a trendy v soucasné
Ceské spolecnosti maji rozhodné vétsi poten-
cidl nez byt pouze jakymsi pomocnikem
pro studenty. Jak bylo zminéno v tvodu,
kniha vysla v nesmirné zajimavou a zaro-
venl nepfiznivou dobu — pandemie, ruska
agrese proti Ukrajiné a dezinformace. AZ
jednoho dne vyjde podobny titul, pravde-
podobné bude zac¢inat zminkou o knize
Fakta a trendy v soucasné ceské spolecnosti
stejné, jako editofi a autofi vzpominajf na
Ivo MoZzného.
Filip Byrtus
Metropolitni univerzita Praha
byrtf7ax@student. mup.cz

Anthony Elliott: Algorithmic Intimacy.
The Digital Revolution in Personal
Relationships

Cambridge, Polity 2023, 204 s.

Rozsifovani Al vyrazné ovliviiuje ekono-
miky, proménuje instituce a méni fungova-
ni organizaci. Elliott ve své knize Algori-
thmic Intimacy: The Digital Revolution in Per-
sonal Relationships ale piSe o né¢em, doslo-
va, mnohem intimnéj$im. PiSe o tom, Ze Al
ovliviiuji i naSe intimni Zivoty, protoZe pfe-
ménuji kontury toho, co vztahy, laska, se-
xualita a intimita znamenaji v modernich
spole¢nostech.

Anthonny Elliot kromé toho, Ze je pro-
fesorem sociologie a vykonnym feditelem
Hawke EU Jean Monnet Centre of Excel-
lence and Network na Univerzité Jizni Au-
strélie, je také zkuSeny autor. Napsal desit-
ky knih, ve kterych se vénuje sou¢asnym
socidlnim teoriim, identité a intimité. V po-
slednich letech se zacal zaméfovat na digi-
talni revoluci a umélou intelingenci. Tomu



vénoval mimo jiné své posledni tfi knihy:
The Culture of Al: Everyday Life and the Digi-
tal Revolution (2019), Making Sense of Al:
Our Algorithmic World (2022) a posledni,
v tomto textu recenzovanou knihu.

Elliottova prace posouvd a poklada
otdzky spojujici algoritmické technologie
a intimitu, které jako spole¢nost Fesime,
a zasazuje je do kontextu moderni socidlni
teorie. Kniha neni cvi¢enim z futurologie,
ale empiricky podloZenou a dobie vyargu-
mentovanou teoretickou publikaci. Elliot si
bere k srdci Wittgensteinovo varovani pred
pohrdanim partikuldrnimi pfipady a opira
se v knize o zaZitky z kazdodenniho Zivota
riiznych lidi, ktef{ algoritmické teorie vyu-
Zivaji a vytvafi z nich pletivo teoretické ar-
gumentace. VyuZiva pro néj také ¢astou in-
terakci s vlivnymi soucasnymi autory, ze-
jména s Baumanem a Giddensem (Elliot je
Giddenstv PhD student) nebo Haberma-
sem, ale také ¢asto reaguje na soucasné vy-
zkumy, které se snazi pfekondvat teoretic-
kou hloubkou a $ir§im zabérem, ktery pfe-
krac¢uje sociologické analyzy jednotlivych
aplikaci a jejich funkci. Jednou z pfednos-
ti knihy je také to, Ze se snazi nepropadat
ani prilisnému skepticismu, ani optimismu
a popisuje zmény, které technologie zptiso-
buji, neutralné.

V prvni kapitole Anthony Elliott pfed-
stavuje koncept algoritmické intimity. Je-
ji charakteristikou je, Ze algoritmy kont-
ra-intuitivné redefinuji néco tak osobniho
a emociondlntho jako intimni vztahy na
vztahové inZenyrstvi s cilem redukovat ne-
jistotu spojenou s intimitou a udélat ji pro
nds jednodussi a predvidatelnéjsi tim, Ze
z nasich vztaht a emoci vytvafi data. Al-
goritmy jsou také cerné skiiriky, do kterych
uZzivatelé nevidi. Ze zkuSenosti néjak tusi,
jak jimi uzivané technologie funguji, ale
nevi, jakym zptsobem konkrétni chovani
zplisobuje konkrétni reakci. Zptisob komu-
nikace v algoritmické intimité je také od-
lisny od komunikace na Zivo, a to tim, Ze
ddvame pozor, co fikaji ostatni, nebo Zze
k chatbottim nemusime byt zdvofili.
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Ve druhé kapitole vyuzivd George
Simmela, aby ukézal, Ze algoritmické tech-
nologie nés vyvazuji z nasich vlastnich Zi-
vott, resp. ,lidé v dobé prediktivnich algo-
ritm@ vytvari svilij Zivot ¢astecné tim, Ze se
vyvazuji ze svych niternich emoci a osob-
nich Zivotd” (s. 49), s cilem sniZovat ne-
jistotu a plnit tak ,celoZivotni projekt au-
tomatizovat sebe ze svych ZivotG” (s. 49).
KdyZz chceme né&jakou sluzbu, delegujeme
aspekty naseho jedndni automatizaci. Po-
dle Elliota je to ale riskantni, protoze se tim
davame vsanc prediktivnim algoritmam.
Cim vice jednéni delegujeme, tim vice ztrd-
cime napiiklad schopnost rozhodovat se,
co vlastné chceme délat se svym Zivotem
a s kym se chceme setkdvat a pro¢. Zaro-
ven nevime, jaké to md implikace pro nase
vztahy a jak je to ovlivni, protoZe jsme po-
tad ve fazi experimentovani. V kapitole El-
liot také pfedstavuije, jak algoritmické tech-
nologie vytvareji nové formy lidskych
vztahti a spoleenstvi.

V naésledujicich tfech kapitolach apli-
kuje naértnutou konceptualizaci na tfi sku-
piny strojovym ucenim pohanénych tech-
nologii. Napojeni teoretickych argumen-
th na piiklady déva knize jiz konkrétnéjsi
empirické kontury. T¥eti kapitola se vénuje
konceptu ,Relationship Tech”, kde Elliot
fesi dopady na sexudlni vztahy, randéni,
manzelstvi, rodinu, erotiku a lasku. Kdyz
popisuje kvantifikovanost sexualniho Zivo-
ta, tak svijj popis nesoustfeduje jen na kul-
turu zdtraziujici pocet sexudlnich part-
nerti, ale také jak se dostdva nutnost vse
Jtrackovat” z perspektivy ,fitness” i do se-
xudlniho Zivota. Ukazuje také, Ze tyto tech-
nologie nutf lidi se ucit, jak se vyrovnavat
s velkou plejddou novych moznosti a adap-
tovat se na né, jaké formy intimity vyzkou-
Set a se kterymi se spokojit, podobné jako
to je u véci a zbozi, které jsou urceny ke
spotfebé, i kdyZ se stile jednd na druhé
strané o lidi.

Ve ¢tvrté kapitole se autor zabyva kon-
ceptem ,Therapy Tech”, kde rozebird, jak
algoritmické predstavy osobnosti ovliviiuji
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mentdlni zdravi, well-being a autonomii.
Problematizuje napiiklad, Ze tito therapy-
boti si pfedstavuji Spatnou ndladu jako né-
co, co se musi vyfesit, a to linedrnim zpi-
sobem, kde den ode dne musi byt mentalni
stav lepsi a lepsi. Therapyboti jsou progra-
movani v mantfe toxické pozitivity, p¥ed-
scriptovanych odpovédi a poskytujici za-
bavu ve formé kviz, tipt a her. V kapitole
vyuziva koncepty Arlie Russel Hochshild,
aby ukazal, jak se za pomoci botti vzdalu-
jeme svym vlastnim emocim, a Jiirgena
Habermase pro ilustraci proliferace expert-
niho védéni do zdkladt naseho intimniho
Zivota a osobnosti.

V pété kapitole se Eliott zabyva kon-
ceptem ,Friendship Tech”, kde rozebira,
jak koncepce spolecenstvi ovliviiuji vza-
jemnost, mezilidské vztahy, komunikaci
a druZnost. Vénujeme se fenoménu , pratel
na Facebooku”, kde ukazuje, jak se rozsite-
nim této technologie proménilo to, koho
oznacujeme jako pfatele. Argumentuje ta-
ké, Ze misto soustiedéni se na prohlubova-
ni vztaht se tyto technologie soustfeduji
spi$ na rozsifovani sité a nekone¢ného na-
vazovani vztahi@i novych. Kromé toho na
chatbotovi Replica ilustruje, jak to, Ze je
trénovan na datech, kterd mu uZivatel
v prvnich interakcich poskytne, vytvaii
postupné kopii uZivatele, a implikuje tak,
Ze pravé on je jednim z téch nejlepsich spo-
le¢nikdl, protoZze se stdva replikou svého
uzivatele, s ¢imZ v tomto narcistnim piétel-
stvi nemiiZze Zadna lidska bytost soupefit.

V posledni, Sesté kapitole Elliott rozvi-
ji typologii algoritmické intimity. Vychézi
opét z Habermase a maZeme si je pfedsta-
vit jako kognitivni dispozice, kterymi se d4
nazirat riznymi pohledy na algoritmickou
intimitu. Konvencni algoritmickd intimita se
soustfeduje hlavné na organizaci osobniho
a persondlniho Zivota a inherentné obsahu-
je ideu optimalizace. Kohezivni algoritmickd
intimita se soustieduje hlavné na utvafeni
a udrzovani online komunit. Individualizo-
vand algoritmickd intimita je spojena hlavné
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s nekone¢nou pfedstavivosti technologic-
kého pokroku a rozvoje intimity mimo sfé-
ru fyzického Zivota. Tahle konceptualizace
fesi problém nejen heterogenity rtznych
technologii, ale vytvafi i typizace nasich
pfedstav a ocekdvani od téchto technologii.
Elliot tim pY¥ekonavd problém, Ze stejnou
technologii budou lidé pouZzivat rtiznym
zplisobem — a to i bez personalizovaného
obsahu, ktery individualizovanost interak-
ce, jak s ostatnimi lidmi, tak s technologii
jako takovou, posouva na vyssi droveri.
Tato konceptualizace je pro Sirokou
aplikovatelnost nejvétsim pf¥inosem knihy.
Zaroveii je pro svou obecnost pro v socio-
logii netrénovanou cast ctendfstva tézko
stravitelna. Elliotovy teoretické argumenty
jsou Casto velmi obecné a $iroka obecnd ve-
fejnost, pro kterou je kniha také urcena,
potiebuje lepsi voditka v interakci s klasi-
ky socidlni teorie, aby si dokézala dobie
predstavit obecné formulace. Knize by pro-
to urcité prospéla vétsi interakee s piiklady
a hlavné piiméjsi shrnujici ¢asti jednotli-
vych argumentii. V kapitolach 3, 4 a 5 je
navazani na konkrétni technologie, in-
terakce s pfedchozimi vyzkumy nebo re-
portaZemi novindid a blogert zietelnéjsi
a zde si myslim, Ze by kniha byla pfistupna
napiiklad i nadSenctim do technologii. Z&-
vére¢nou kapitolu 6 — a¢ je, jak pisu vyse,
zésadné teoretickd — doporucuji zminé-
nym nadSenctim také precist, protoze jim
piimo nabizi jiné zptisoby, jak pfemys-
let o algoritmickych technologiich. Z to-
ho mohou, véfim, téZit ale také vyzkumni-
ci, kterym nabizené teoretické optiky jisté
mohou ve vyzkumu poslouzit. Ostatné,
v zavéru knihy Elliott formuluje hypotézu,
Ze téma algoritmizace nasich vztaht bude
jednim z tstfednich témat socidlnich veéd-

(i, a ja véfim, Ze ma pravdu.

Dalibor Stehno

Fakulta socidlnich studif, Masarykova
univerzita, Brno

469388@mail. muni.cz



Studenti studentiim, devaty ro¢nik
Studentské konference KSA FF UPOL
18.-19. dubna 2024, Olomouc

Jiz devéty ro¢nik Studentské konference,
pofadané studenty Katedry sociologie, an-
dragogiky a kulturni antropologie Filozo-
fické fakulty Univerzity Palackého v Olo-
mouci, se uskutec¢nil ve dnech 18.-19. dub-
na 2024. Hlavnim cilem akce organizované
studenty pro studenty je zaZzit atmosféru
opravdového védeckého setkani a vzdjem-
né se inspirovat. Utastnici tak ziskavaji
zkuSenosti s prezentovanim svych vyzku-
mt v rdmci bakalarskych, diplomovych &
disertacnich praci, ziskdvaji zpétnou vazbu
od kolegti a prostor pro vedeni debaty na
dané téma. Clanek p¥inasi vybér nékterych
z témat.

Konference se ztcastnilo celkem 32 stu-
dentt zejména oborti sociologie, antropo-
logie a religionistiky, ale i dalsich spfizné-
nych oborti univerzit Ceské a Slovenské re-
publiky. Po tvodnim slovu organizédtort
konference zahdjil prvni blok Miroslav Do-
pita, zastupce vedeni Katedry sociologie,
andragogiky a kulturni antropologie, s pfi-
spévkem Co se studenti uci nad rdmec kuri-
kula.

Svij probihajici vyzkum k disertaéni
préaci na téma Vplyv socidlnych reprezentdcii
o konspiracnijch teoretikoch na ludi s antivak-
cinacnymi presvedceniami piedstavila Nata-
lia Slivkova ze Slovenské akadémie vied.
Svou préci zasvétila lidem odmitajicim po-
vinné ockovani na Slovensku a snazi se
skrze ni odpovédét na otdzku: ,Jaké jsou
motivace lidf odmitajicich o¢kovani?” ,Ne-
obhajuji neoc¢kované, ale chci ukazat pocity
lidi, které nazyvame konspira¢nimi teoreti-
ky,” vysvétlila na konci svého vystupu.

Svetlana Stepanova a Jana Tomkova
z Fakulty humanitnich studii Univerzity
Karlovy vystoupily s p¥ispévky tykajicimi
se hudby. Stepanova konkrétné s Autoetno-
grafif jako osobni vyjzvou pti studiu hudby rus-
ké diaspory, ve které autorka jako insiderka
hudebniho svéta ruské diaspory vyuZziva

ZPRAVY

autoetnografii k propojeni osobni zkuSe-
nosti s Sirokymi kulturnimi vyznamy, k po-
pisu a kritice kulturnich pfesvédéeni a zku-
Senosti. Tomkova pfedstavila pfispévek na
téma Rusini na Slovensku a v Cesku: Rola
hudby v jazyku a vo formovani identity, ve
kterém analyzuje vztah hudby a jazyka
v prostiedi etnojazykové mensiny Rusti na
Slovensku. Jednalo se o pfipadovou studii,
ve které byly vyuZity kvalitativni metody
jako pozorovéni, rozhovory a sledovani ak-
tivit v online prostorech.

Tteti blok se tematicky zabyval zdra-
votnictvim. Za zminku urcité stoji préce
Elisky Vok¥élové s nazvem Rozmanitost ne-
jistot v paliativni péci: zdravotnické profese, pa-
cientky a jejich osoby blizké. Prostfednictvim
etnografického piistupu se autorka pfi-
spévku pokousi nahliZet na fenomén ne-
jistoty vyvstdvajici v ¢ase, kdy je do péce
o pacientky na onkogynekologickém od-
déleni zapojen paliativni tym. Jakym zpa-
sobem tu probiha komunikace, jak tyto ne-
jistoty vnimaji vSeobecné zdravotni sestry
a jak se pfes né dokdzou pfeklenout? Au-
torka také publiku popsala, jaké kroky je
potfeba podniknout pfedtim, nez se jako
vyzkumnik rozhodnete vstoupit do ne-
mocni¢niho prostfedi.

Socidlne a kultiirne aspekty etnickijch ne-
rovnosti v zdravi — pripad Rémov na Slovensku
je nazev dalsitho pfispévku, ktery publiku
predstavila Kristina Cichova. Jeji vyzkum
v soucasnosti probiha formou job-shadow-
ing v ambulancich pediatrii v regionu Za-
horie. Cilem Cichové je zjistit, co vSe by
mohlo podporovat stdvajici rozdily v po-
skytovani zdravotni péce détem z vylouce-
nych romskych osidleni. Ve svém vystupu
zminila i obtiZnost dodrZovani etického
kodexu a vyzkumu ve zdravotnickém pro-
stiedi.

Trochu téz$im tématem odstartovala
étvrty blok Svétlana Nedvédova. Koncept
socidlné neuznaného Zalu popsala v roz-
pracované disertaéni préaci Tichy zdrmutek
v Cesku: Smrt truchleni a Zal pohledem sociolo-
gie. Jeji vyzkumné oblasti zahrnuji sebe-
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vrazdu, LGBTQ+ ztratu a téhotenskou ztra-
tu. ,Jak dlouho je dostate¢né truchlit?” Tu-
to otdzku si pokladd Nedvédova nejen ve
své prdci, ale i poztstali, se kterymi vedla
rozhovory v rdmci svého vyzkumu. V pre-
zentaci jsme méli moZnost sezndmit se
is aryvky z téchto rozhovort.

Poslednim piispévkem, ktery bych
v rdmci prvniho konferenéniho dne chtéla
zminit, je prace Heleny Mickové Sdileni
soukromi a osobnich iidajii dospivajicich na in-
ternetu, socidlnich sitich a dal$ich online sluz-
bdch. Konkrétné se jednalo o anonymni do-
taznikové Setfeni, které vyplnilo celkem
1306 zakd druhého stupné zdkladnich Skol.
Mickovou zajimalo, zda si déti uvédomuji
moznd rizika souvisejici se zvefejiiovanim
fotografii, videi a dal$ich informaci v pro-
stfedi internetu. Zajimavym zjisténim ale
miiZze byt i to, Ze déti nejcastéji sdili pii-
spévky s druhymi lidmi za tcelem zvidi-
telnéni se a popularity.

Pokud nékdo nestihl polozit otazku
v ramci diskuse, mohl tak ucinit na nésled-
ném neformdlnim posezeni, které navazo-
valo na prvni konferenéni den. Studentské
konference vytvareji pratelské a neformal-
ni prostiedi, coZ je ¢ini jedine¢nymi a veli-
ce podnétnymi. Kazdoroc¢né se proto roz-
rastd pocet ucastnikt napii¢ fakultami
Ceské a Slovenské republiky.

V pétek rano, druhy konferen¢ni den,
zahdjila svou prezentaci Mezijazykovy vliv
pfi osvojovdni si korejskijch postpozic eskymi
studenty korejstiny Monika Haélova. Na ni
navéazala Veronika Kosteleckd, ktera reago-
vala na udalosti tunora 2022, tedy ruskou
invazi na Ukrajinu, po které se Ceska re-
publika stala jednou z cilovych destinaci
uprchlikt z Ukrajiny. Vysledky svého vy-
zkumu nam predstavila v p¥ispévku s né-
zvem Uprchlici z Ukrajiny na trhu s bydlenim
v Ceské republice. Vyzkum odpovidd na
otdzku: ,Jaké strategie uprchlici z Ukrajiny
voli pfi hledani ubytovani na komerénim
trhu?” K jejimu zodpovézeni byly vedeny
polostrukturované hloubkové rozhovory
s uprchliky z Ukrajiny.

452

Dal$im prezentujicim byl Bohdan
Serdziuk ze Slovenské akadémie vied, pii-
vodem vSak z Béloruska. V préci Marian
devotion in post-communist Belarus: ethical
issues in field and desk research se zaméfil na
etické otdzky, se kterymi se setkal pfi vy-
zkumu viry. Zvézil také otdzku osobni viry
vyzkumnika nebo anonymitu responden-
ta. Svij pfispévek odprezentoval v anglic-
ting, i to potvrzuje hlavni vizi konference,
tedy podpofit setkdvani studentti napfic
univerzitami, podélit se o zkuSenosti a na-
vzéjem se inspirovat.

Slovo prevzala Eva Svobodova, kterd
ve své praci Sekularismus ve Francii: hranice
mezi republikou a ndrodem reagovala na né-
vrh zdkona o tzv. separatismu, ktery pied-
lozil Emmanuel Macron krétce pfedtim,
nez se podruhé uchazel o prezidentsky
afad. ,,Zakon byl neutrdlné napsan ve jmé-
nu principu sekularismu a v souladu
s ustavou, pfesto je z piimych prohlaseni
politikti zfejmé, Ze byl specificky zaméfen
proti islamu,” uvedla Svobodova.

Predposledni blok zahdjila Nikola Zfir-
kové se svou rozpracovanou praci Mobilni
telefon v rukdch predskoldkii, ve které se snazi
odpovédét na otdzku: ,Jakou roli hraje mo-
bilni telefon v rodinach a jaké plynou di-
sledky z jeho pouzivani détmi do Sesti let?”
Na otdzku se snazi odpovédét pomoci po-
zorovani, rozhovord, ale i obrazk® od déti
v matefskych gkolach. Na Zirkovou navé-
zal Tomas Kucera s VyuZitim konceptu Con-
flict Resolution Education ve Skolské socidlni
prdci. Prace se vénuje konceptu CRE, ktery
muzeme definovat jako komplexni vzdéla-
vaci proces, poskytujici studentim doved-
nosti, strategie, ale i dalsi moznosti, jak Fesit
rizné konflikty. Bakalaiskou praci Rasis-
mus na Ceskyjch fotbalovych stadionech p¥ed-
stavila Zuzana Rehofova. V praci jsou po-
psany konkrétni projevy rasismu, které se
na téchto stadionech vyskytuji, a jsou ana-
lyzovany faktory, které tuto problematiku
ovliviiuji. Vysledky vyzkumu jsou shrnuty
a diskutovany z hlediska moZnosti preven-
ce rasismu na fotbalovych stadionech.



Devaty ro¢nik Studentské konference
KSA FF UPOL bych shrnula jako velmi
uspésny. Toto setkdni vytvofilo prostor pro
spojeni lidi z rdznych univerzit, obort
a roénikti. Utastnici predstavili celkem
32 rtznych a zajimavych témat, ktera se
neopakovala, a kazdé z nich tak bylo né-
¢m vyjimeéné. Béhem dvou dnti se stu-
denti mohli podélit o své znalosti a zkuSe-
nosti, procvicit si vefejné vystupovani, zis-
kat kritickou zpétnou vazbu ke svym pra-
cim nebo najit nové pratele.

Zprdvy

Pokud i vy piSete bakalafskou, diplo-
movou ¢i disertaéni préci, nebojte se pfi-
hlasit na nadchazejici, desaty ro¢nik. Na
facebookové strance naleznete kompletni
program a seznam tcastnikt letosniho ro¢-
niku, dokumentaci minulych ro¢nikt nebo
informace k ro¢nikiim budoucim (https://
www.facebook.com/ksakonference?lo-

cale=cs_CZ). Vendula Stiedovd

Filozofickd fakulta,
Univerzita Palackého v Olomouci
vendula.stredova01@upol.cz
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Sociologicky ustav AV CR, v. V. i.,
vydal

KORUPCE VE VYBRANYCH SEKTORECH
V CESKE REPUBLICE A MOZNOSTI
JEJIHO SNIZENI
Souhrnna vyzkumna zprava k projektu TLO5000011

Kristyna Basna, Radim Bures, Dalibor Fadrny,
Jaroslava Pospisilova

T Souhrnna vyzkumna zprava obsahuje
popis projektu, jeho metodologii
a analyzu vysledku vyzkumu primé

KORUPCE a nepiimé zkusenosti s korupci
VE VYBRANYCH v rznych sektorech Ceské
SEKTORECH

V CESKE REPqBLICE republiky. Zameéruje se na sektory

A MOZNOSTI Skolstvi a védy, zdravotnictvi,

JEJIHO iZENI sportu, verejnych zakazek, exekuci

Souhrnns vyzkumné zpréva k prajektu TLOS0000T a stavebniho a uzemniho fizeni,
v kazdém sektoru popisuje stav

a formy korupce a nabizi doporuceni
pro zlepseni situace s korupci.
Souhrnna vyzkumna zprava také
obsahuje popis metodiky méreni
korupce a konkrétni doporuceni pro
replikaci tohoto vyzkumu.

Kristyna éaﬁné, Radim Bures,
Dalibor Fadrny, Jaroslava Pospisilova
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Masarykova univerzita vydala

MANUAL ,
PARTICIPATIVNIHO BYDLENI

Jan Maly Blazek, Jana Kubcova,
Tomas Horeni Samec, Anna Vinklarkova,
Lukas Houser (eds.)

Nedostupnost bydleni se dotyka stale vice obyvatel. Receptem na feSeni neni
jedna konkrétni cesta, ale kombinace riznych opatfeni a vytvareni novych
forem bydleni. Mezi takova feseni patfi i participativni bydleni, v némz obyvatelé
spolupracuji s dals$imi domacnostmi
- a zapojuji se do pfipravy a provozu
MANUAL » bydleni. Sousedska spoluprace a sdileni
PARTICIPATIVNIHO nékterych aspektu bydleni muze pfinést
B!DLEN]': ekonomické, socialni i ekologické
benefity. Participativni bydleni ale neni
jen o spolupraci sousedul. Z obyvatel

se koordinaci s dalSimi domacnostmi
stava jeden z dulezitych aktéri vystavby
a spravy bydleni. Cilem manualu

je pomoci zajemcum realizovat ve
spolupraci s dalSimi domacnostmi projekt
participativniho bydleni.
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Brno 2023
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Masarykova univerzita vydala

METODICKA PRIRUCKA
PARTICIPATIVNIHO BYDLENI

Maly Blazek, Jan, Jana Kubcova,
Tomas Horeni Samec, Anna Vinklarkova,
Lukas Houser (eds.)

Participativni bydleni znamena, ze na pfipravé projektu bydleni nebo jeho ¢asti,
na investici, pfipadné na spravé bydleni spolupracuji obyvatelé. Existuje fada
duvodu, proc¢ obyvatelé vstupuji do projektt participativniho bydleni: reakce

na snizujici se dostupnost bydleni,
z snaha zlepsovat kvalitu bydleni a jeho
MEIUD:‘I.:CKA architektonickou podobu, zvysSovani

PRIRUCKA . odolnosti vugi klimatické krizi ¢i snaha

PARTICIPATIVNIHO zkvalitnit sousedské vztahy. Spolupraci

B!]]LENj: a koordinaci domacnosti se proménuji

vztahy ve vystavbé a spravé bydleni.

Obyvatelé nejsou v této situaci pasivnimi

prijemci obecni politiky bydleni, ani
individualni nezavislé domacnosti, které
svou situaci v otazce bydleni fesi pouze
na trhu s bydlenim. Tato metodika

je predstavuje jako aktéry vystavby

a spravy bydleni, jako sousedy

a jako prirozené partnery obce.

Jejim cilem je nastinit moznosti,

jak mohou obce podporovat a rozvijet
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